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Prefacio

A educagdo ¢ um direito fundamental do povo e dever do
Estado. A escola ¢ um espago pedagogico de constru¢do do
cidaddo. Neste espago € preciso assegurar o respeito as diferencas e
desenvolver politicas de igualdade social.

Neste sentido, a perspectiva das diretrizes da politica
educacional, no periodo de 2001/2004, é democratizar o acesso a
educagdo béasica com qualidade social, propiciando a inser¢do
cidada das criangas, dos jovens e adultos em todas as dimensdes de
um novo modelo civilizatério.

Na verdade, tais diretrizes reafirmam os compromissos da
Prefeitura do Recife com a defesa dos principios de igualdade,
liberdade, autonomia, solidariedade, gestdo democratica e justiga
social. Estes principios traduzem um projeto de inclusfio social para
o conjunto da sociedade.

Pelo mesmo motivo, as reflexdes dos(as) autores(as) dos
textos desta publicacdo estdo diretamente relacionadas ao esforco
mais geral para criar as condi¢des necessdrias ao exercicio do
direito a educag@o escolar em todos os niveis e modalidades.

Expressam, dessa forma, a compreensio de que os
estudantes sdo sujeitos de direitos. A luta para universaliza-los faz
parte de um projeto de participagdo popular, justica e qualidade
social que constréi um Recife melhor, aposta com esperanga em um
novo Brasil e luta para que o mundo se transforme e seja mais
justo, mais fraterno e igualitario.

Prefeito do Recife



Apresentacao

Esta publicagdo parte do pressuposto de que a implantagdo
de uma educagdo escolar com qualidade social implica a
fundamentag@o das bases que sustentam o projeto de construir uma
sociedade onde a segregag¢do seja superada na relagdo entre os
povos e nagdes; transformar essa sociedade de modo que a
solidariedade, a cooperagdo, o respeito as diferengas, conduzam
a uma convivéncia de compreensdo, tolerdncia e acolhimento.
Deve-se - também e sobretudo na escola - comegar a cultivar e a
vivenciar a valorizagdo da diversidade humana em todas as suas
formas.

Assim, praticas educativas que tenham como norte a educagio
para todos, sem distingdo de género, etnia, classe social, religido,
cultura — entre outros — deverdo estar garantidas enquanto uma
‘atitude inclusiva' que favorega o surgimento da sociedade mais
justa e igualitaria almejada por todos.

Os textos aqui apresentados seguem essa logica, cujas bases
explicitam e estabelecem uma rede de interagdo entre si e as
praticas efetivadas nas escolas, a partir da implantagdo de uma
nova concep¢do de organizacdo escolar — os ciclos de
aprendizagem —.

O texto Educagdo e Direito: uma visdo democrdtica, de José
Paulo Cavalcanti, enfatiza exatamente essa compreensdo, a partir
da qual o acesso de todos aos bens cientificos, artisticos, culturais e
econdmicos construidos ao longo da historia da humanidade deve
ser garantido, apontando também os desafios contemporaneos das
institui¢des, nas diversas areas do saber, com vistas a construgdo da
postura e do perfil de educador que ndo perca de vista nenhum de
seus educandos, ao contrario, promova didlogos cada vez mais
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significativos e amplos entre os diversos e diferentes atores
envolvidos nessa grande “aventura” que ¢ o processo educativo.

O texto de Paulo Henrique Martins, Cultura, identidade e
vinculo social, privilegia os atores — professoras e professores,
alunas e alunos, mdes e pais, educadoras e educadores, e
comunidade escolar da rede municipal do Recife —, identificando-
os enquanto mobilizadores das possibilidades de constitui¢do de
vinculos nos projetos ancorados na qualidade da vida coletiva.
Os atores descobrem-se como sujeitos ativos nesse cendrio ¢
como construtores imprescindiveis das relagdes sociais necessarias
a consolidacio de uma educagdo participativa, solidaria e
emancipatoria.

O cenéario no qual esses multiplos didlogos se desenvolvem €
a cidade. Recife dos rios e mangues, dos altos e planos que se
encontram com o mar, €, mais uma vez, o palco de lutas por um
“viver e conviver” dignos para seus cidaddos, de modo democratico
e prazeroso, € ¢ nessa perspectiva que Antonio Paulo Rezende
apresenta o texto: Educagdo escolar: vivendo e convivendo na
cidade, explicitando que qualquer projeto que se instale na cidade
tem que considerar as suas tensoes, seus desejos e medos. sempre
numa leitura que nos conduza a multiplicidade, que tente olhar e
viver o mundo sob o signo da esperanga, da historia ¢ da cultura
como campos de possibilidades e ousadias.

Nessa mesma perspectiva, o texto Politicas publicas, escola e
direitos multiculturais, de Michel Zaidan Filho, trata do novo
formato das politicas sociais ocorridas nos ultimos dez anos e,
como a agenda das administragdes democratico-populares se
transforma para atender as necessidades e realidade desse novo
modelo de sociedade, onde nem o mercado ou o Estado podem
sozinhos definir o perfil civilizatorio ¢ como isso se desdobra na
construgdo de uma escola que ndo reforce o individualismo e sim
que, acima de tudo. saiba articular as redes comunitdrias de
solidariedade, articulando as varias politicas sociais destinadas a
combater a exclusdo social.
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Tem-se a clareza de que a construgdo cotidiana de uma
educagdo com qualidade social se respalda em uma nova
concepgdo de Ciéncia afastada do hermetismo tecnicista e voltada
para a qualidade de vida coletiva e para compartilhar saberes. Parte
do principio de que TODOS aprendem e tém direito de acesso as
descobertas cientificas e tecnoldgicas instituidas e instituintes, ¢ ¢ a
partir desse pressuposto que os textos Ciéncia, tecnologia e
qualidade de vida coletiva, de Antonio Carlos Pavio e Educacgdo,
Ciéncias e Sociedade, de Ennio Candotti, afirmam a importéncia
politica e social do conhecimento cientifico e como a ciéncia
desvinculada de seu sentido social, torna-se abstrata e elemento de
exclusdo.

Toda essa base conceitual fornece subsidios para a
implementagdo dos ciclos de aprendizagem no ensino fundamental
da rede de ensino e a sua efetivagdo na pratica escolar.

O texto, Ensino Fundamental e Ciclos de Aprendizagem, de
Edla Soares, apresenta a base legal e porque a prefeitura do Recife
fez a opgdo pela organizagdo do ensino em ciclos, entendendo que
este novo formato respeita os diversos tempos de aprendizagem
dos alunos e permite o enfrentamento da problematica da
repeténcia, presente na cultura escolar.

Ao apresentar o texto 4 escola e a construgdo da identidade
cidada — principios e concepg¢do dos ciclos de aprendizagem, a
Diretoria Geral de Ensino busca explicitar as principais linhas
politico-pedagogicas da educagdo escolar da rede municipal, na
gestdo 2001 a 2004, na perspectiva da qualidade social, definindo
as bases epistemologicas para a materializagdo da organizagdo da
aprendizagem em ciclos, transformando a escola em um grande
campo de experiéncias, no qual, ao papel do professor se incorpora
o de pesquisador, na medida em que ele vai ocupar-se dos modos
como seus alunos aprendem e podem cada vez mais e melhor
aprender, mudando a ldgica da transmissdo para a construgdo,
enfatizando processos em que dialogam diversas culturas em
continua agdo interativa de elaboragdo, reelaboragdo e mobiliza¢io
de saberes, como deixa transparecer o texto da professora
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Ana Luzia Pedrosa, A aprendizagem em ciclos — escrevendo nossas
historias, que materializa na sua pratica educativa essa nova
concepgdo de organizagdo escolar, reafirmando a confianga de que
todos, independente de idade, podem aprender.

Aqui, conjugam-se e concretizam-se, portanto, anseios €
agdes de sujeitos historicos e sociais que sonham com uma
proposta de educagdo com qualidade social para todos e buscam
implementéa-la a partir da participagdo dos atores que criam e
recriam lagos — vinculos - traduzidos em novos modos de aprender
e ensinar que respeitem e valorizem as diferengas.

Diretoria Geral de Ensino - DGE
Secretaria de Educagdo/ Prefeitura do Recife



1. Educacéo e Direito: uma visdo democratica

José Paulo Cavalcanti Filho'

Uma educagdo comprometida com a democracia comega
por reconhecer que toda crianga deve ser sempre confrontada com
o outro. A partir de sua propria presenga social. Em seu processo de
formag@o, ela vai acumulando conhecimentos — linguagem, habitos,
valores, padrdes culturais correspondentes a0 meio em que vive.
E busca compreender a realidade, combinando suas concepgdes as
informagdes que vai recebendo, sobretudo em casa e na escola.

Cabe ao professor informar a crianga sobre as razdes pelas
quais esse outro merece respeito — com inventividade,
comprometendo-a com dados de sua vida, adaptando o quadro
tedrico dos direitos abstratos a realidade circunstante. Mas essa
informagdo deve ir ainda mais fundo, tocando a propria dimensdo
de seu espirito, sua capacidade de compreensdo da vida. Porque
ndo havera uma identidade, no plano intelectual, que ndo esteja
acompanhada de uma outra identidade, no plano moral. Em ambos
os casos se devendo fundar, essas identidades, no respeito mutuo
que decorre do reconhecimento do outro como se esse outro fosse a
propria crianga.

Os melhores educadores da crianga, ja se disse, sdo as
outras criangas. Porque a coexisténcia em espago e tempo
determinados implica direitos e impde deveres a cada uma delas.
Meu livro, meu caderno, meu lapis e os dos outros. Uma crianga,
para interagir com outras criangas, deve em conseqiiéncia fundar
essa interag@o na colaboragdo. Em todas as situagdes. Se a crianca
bate em seu colega, encontra nesse outro uma reagdo imediata — a

: Advogado no Recife, Ex-Presidente do CADE e da EBN, Ex-Ministro da Justi¢a, Consultor do
BID, Banco Mundial, OEA e UNESCO, Presidente do Conselho de Comunicagdo Social do
Congresso Nacional, autor e co-autor de 13 livros.



JOSE PAULO CAVALCANTI FILHO

reacdo da vitima. Reag¢do que pode ser uma queixa a professora ou
mesmo o revide fisico. Em ambos os casos aprende que seu
comportamento encontra limite na existéncia do outro. Aprende,
em esséncia, que ndo € totalmente livre.

A crianga conhece as primeiras responsabilidades quando
encontra seu proximo. Seu companheiro. Um exemplo, entre
muitos — ela, ao brincar, usualmente empresta brinquedos aos
amigos. Ou pede emprestado o dos outros. Mas quem empresta ndo
perde o brinquedo para seu amigo. Apenas o brinquedo vai ser
compartilhado. S3o as primeiras manifestagdes sociais de
colaboragdo, de solidariedade, fora das relagdes familiares.
Importante porque cada crianga deve construir seu proprio sistema
de regras morais; assim como deve reconhecer um sistema de
regras que permita relagdes com as outras criangas e com o mundo,
entendendo, assim, o sentido desse relacionamento em cooperagao,
como ato de reciprocidade. E quando uma crianga quebra o
brinquedo do amigo, precisa sentir que sua falta de atengdo causou
ao outro tristeza, perda, prejuizo. Talvez até¢ imaginando que
ninguém gostaria que fizessem, com os brinquedos dele, o que ela
acabou de fazer ao brinquedo do outro. Aprende assim o proprio
sentido da cidadania em que os homens, em relag@o uns aos outros,
ao mesmo tempo exercem direitos e assumem responsabilidades.

Em seqiiéncia, a crianga deve ser confrontada com um
conceito mais complexo — o da coisa publica. Porque ha
brinquedos, em pragas, parques ou praias, que ndo pertencem nem
a ela, nem a nenhum de seus amigos. Pertencem a todos. O giz, o
quadro-negro, a propria escola estdo nessa categoria de bem
coletivo, devendo as criangas serem estimuladas a valorizar o que ¢
de todos, para que, quando adultos, possam ter uma compreensdo
mais democratica de res publica.

Criangas, em casa e na escola, tém relagdes com
empregados domésticos e com funcionarios. Aos pais ndo
desobedecem, porque entdo sofrerdo castigos (até fisicos). A pro-
fessora também ndo, que ela os pode por para fora da sala de aula.

r

E que ambos, pais e professores, tém em relagdo as criangas o
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EDUCAGCAO E DIREITO: UMA VISAO DEMOCRATICA

poder de puni-las. Elas reconhecem neles o poder de estabelecer
regras, a partir de suas autoridades. Mas as criangas freqiientemente
sdo tentadas a tratar funciondrios e empregados com indiferenga.
As vezes, com desprezo até, porque ndo tiveram em casa a pratica
da igualdade, a partir de seus pais. Ou apenas porque funcionérios e
empregados ndo tém poder de retor¢do. De revide. Mas ¢ muito
ruim educar seres humanos em fungéo da perspectiva de coergdo.
Razdo pela qual as criangas devem ser convencidas de que
ndo devem proceder assim, em relagdo a tais funciondrios e
empregados, apenas porque isso ndo € justo.

Criangas também pedem brinquedos aos pais. Algumas
vezes sdo atendidas, outras ndo, sendo comum que esse pedido néo
atendido tenha, como justificativa, seu prego. “Custa caro”, dizem
os pais aos filhos. Sdo as primeiras experiéncias do poder do
dinheiro. Da limitagdo do poder econdmico dos pais. SO que a
crianga depois encontra outras criangas, de outras escolas, que
brincam com aqueles brinquedos que ela ndo pdde ter. Sdo filhos
de pais ricos. Quase sempre estudantes de escolas privadas. Entdo a
crianga se dara conta de que a sociedade ndo é composta por iguais,
e cabe ao professor dar um sentido social a essa desigualdade
econdmica.

Nossos indios, nos primeiros contatos com o0s colo-
nizadores, chamavam amendoim de “midium” ou “midubim”.
Séculos depois essas expressdes continuam sendo usadas por boa
parte de nossos excluidos econdmicos. Vivemos a apartag@o social.
E ndo € que os excluidos pronunciem errado, a palavra, por ndo
saber fazé-lo corretamente. Apenas preferem dar seqiiéncia a
tradicdo oral, recebida de seus antepassados, sem que haja um
esforco efetivo, coletivo, sobretudo de nossas elites, para integrar
esses dois brasis. Razdo pela qual uma educagdo efetivamente
democratica serd o melhor instrumento, ndo apenas para
formar pessoas melhores, também para construir um pais melhor.
Que pense sua formagio, como nagdo. Mas se preocupe também
com sua transformagdo, e saiba que apenas copiando padrdes ¢
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JOSE PAULO CAVALCANTI FILHO

experiéncias dos paises ricos, conseguiremos ser somente mais
pobres, mais dependentes e mais tristes que eles.

Em todas as situagdes, a questdo essencial dos direitos
humanos serd sempre a da busca de uma igual dignidade para
todos, sem distingdo de sexo, raga, religido, ideologia, ou condigdo
social. Esse o fundamento de uma educagdo comprometida com a
ética democratica na qual o professor, mais que qualquer outro
agente, deve estimular a crianga a reconhecer e aceitar as
diferengas entre as pessoas com quem convive, compreendendo
que essas diferengas enriquecem a todos e nunca permitam que
pessoas diferentes possam ser tratadas como inferiores. SO assim
poderemos fundar uma sociedade de pessoas diferentes, mas com
responsabilidades iguais e com direitos iguais.



2. Cultura, identidade e vinculo social

Paulo Henrique Martins’

1. Pensando a cidadania democratica na escola publica

Pensar a escola como meio para a emancipa¢do de uma
cidadania participativa e democratica coloca, de imediato, o desafio
de contextualizagdo cultural, politica e social da instituicdo escolar.
Tal desafio exige do educador estar atento com relagdo a duas
crengas negativas e estreitamente associadas: uma delas, a de que a
ciéncia moderna e seu correlato, a tecnologia, tém existéncia a
parte do social, do histérico e da vida cotidiana; ou seja, de que a
ciéncia vale por si mesma e que, como resultado, a agéo
pedagogica €, antes de tudo, um desdobramento da agéo cientifica.
A outra crenga, derivada da primeira, busca condicionar a
reorganizagdo da aprendizagem a logica da inovagdo tecnologica,
como se esse fator fosse mais relevante que as implicagdes éticas,
sociais e politicas de qualquer inovagdo.

A segunda crenga negativa tem o sentido contrério. Ou seja,
a de pensar que a solugdo para o social pode dispensar os recursos
da ciéncia e da tecnologia. Estariamos aqui face 4 um
construtivismo ingénuo que se basearia na perspectiva de
organizag@o do saber simplesmente a partir da experiéncia vivida
dos atores sociais. Nem uma nem outra dessas crengas, porém,
responde aos desafios da complexidade cognitiva e sociopolitica
dos tempos atuais.

Por trds dessas duas crengas, ¢ importante destacar,
esconde-se um mito cientifico-empirista pelo qual a realidade é
concebida como produto de uma certa experiéncia dos individuos:
no primeiro caso, a experiéncia da observagéo racional da realidade

! Socidlogo e professor do Departamento de Ciéncias Sociais da UFPE.
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com o apoio de instrumentos de calculo e de observagdo
(computadores, maquinas de calcular etc.); no segundo caso, a
experiéncia da vivéncia sentimental da realidade individual,
lapidada com o apoio de toda uma logistica (revistas sentimentais,
novelas etc.) que contribui para estimular tendéncias egocéntricas
que também refor¢gam mais o interesse individual que o coletivo.

O mito cientificista que unifica essas crengas reflete uma
visdo positivista do saber, pela qual o conhecimento € associado,
basicamente, a um projeto de acumulag@o progressiva e irreversivel
de informagdes obtidas a partir de uma observagdo tecno-visual-
sentimental da realidade em favor do império individual.
Negligencia-se, assim, o fato de que a aprendizagem constitui um
processo complexo ndo apenas do ponto de vista cognitivo e
emocional, mas também social e cultural, que a aprendizagem
perpassa a objetividade do conhecimento técnico-individual para se
alojar no imaginario coletivo, cultural, social e historico.

Ou seja, este mito cientifico-empirista apenas sustenta seu
projeto de objetividade e de cumulatividade, ao provocar uma
separa¢cdo metodologica ficticia entre a realidade do individuo
(do cientista, do professor, do diretor) e a realidade do social
(das populagdes, dos alunos, das comunidades). Mas, quando
observamos a natureza arbitraria da realidade, vemos que ela ¢
complexa justamente por estar imbricada de elementos técnicos,
juridicos, politicos, sociais € econdmicos que apenas podem ser
diferenciados em termos pedagogicos.

Deste modo, a organizagdo de uma nova proposta
pedagdgica para a escola publica, que foi objeto das palestras que
serviram de base para a elaboragdo do presente texto, apenas se
sustenta quando esses diferentes elementos da realidade passam a
ser articulados numa perspectiva interdisciplinar e respaldados pelo
contexto social onde estdo situados os atores que vivem a
aprendizagem. Esta perspectiva de didlogo entre a cultura e a
identidade com a ciéncia e o direito aparece, logo, como um
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desafio imprescindivel para a elabora¢do de uma matriz curricular

que responda as exigéncias de complexidade educacional no
momento atual da vida urbana.

2. Cultura e identidade

Gostaria de comegar esta reflexdo dizendo, pois, que a
inclusdo do tema Cultura e Identidade numa proposta de reforma
curricular e de reorganizagdo da escola publica justifica-se, de
imediato, pela necessidade de se assegurar o sentido humanista da
reforma. Este sentido vem sendo, porém, negligenciado por logicas
governamentais pragmaticas comprometidas unicamente com
indices de produtividade econdmica e tecnolégica.

Constitui um equivoco imaginar que se possa realizar uma
mudanga estrutural importante nas atividades do ensino e da
aprendizagem subordinando o conjunto de teorias e disciplinas ao
elemento tecnolégico. Mesmo admitindo, por hipétese, que esta
tecnologia se constitui o real fator inovador, deve-se considerar que
tal inovagdo valeria pouco em um contexto no qual fosse seja
negligenciada a importancia dos atores sociais envolvidos
(professores, alunos, comunidades locais) e das tradigdes,
memdrias e linguagens que compdem a vida cotidiana do universo
escolar e infanto-juvenil. Ndo basta reconhecer a importdncia dos
saberes técnicos consagrados pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, elaboradas pelo CNE, e , também,
a importanicia daqueles outros saberes difundidos no dia-a-dia
(a televisdo, por exemplo) no processo de socializagdo. A apren-
dizagem da cidadania como processo democratico passa,
principalmente, pela busca de construgdo dos vinculos sociais a
partir tanto daqueles que se constituem em atores diretos do
processo educativo (professores, alunos, pais) como dos atores
indiretos (comunidades envolvidas, gestores governamentais,
ONGs etc.).

Entdo, tal amplitude do processo de socializagdo em vista
de uma cidadania participativa justifica plenamente a inclusdo de
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um tema como Cultura e Identidade na organizagdo de um projeto
de reforma curricular, conforme pretendido pela Secretaria de
Educa¢@o da Prefeitura do Recife, na presente gestdo, conduzida
por uma frente de esquerda, liderada pelo Partido dos
Trabalhadores. Apenas esta visdo ampla e humana da educagdo
pode garantir um trabalho de renovag¢do da pratica escolar capaz de
garantir as condigdes gerais (cognitivas, mas também sociais,
historicas, culturais, morais e politicas) da aprendizagem da
cidadania numa perspectiva democratica.

A compreensdo da escola a partir do modo como a Cultura e
a lIdentidade aparecem no contexto local — social, cultural e
historico — remete necessariamente para um cOmMpromisso com o0s
valores humanistas. Esse compromisso aparece como uma
prioridade no contexto em que a escola reflete o clima de violéncia
gerado pelo impacto negativo do capitalismo especulativo sobre a
estruturagdo dos vinculos sociais. Dai, a importancia de que o
carater inovador de todo projeto pedagogico esteja diretamente
relacionado com a prioridade a ser dada ao ser humano, de modo a
se produzir uma escola humana, uma escola viva; uma escola que
atenda primeiramente ao objetivo de fazer de cada individuo um
“cidaddo de bem com a vida”. Reafirmada a prioridade de se pensar
a reforma educativa a partir da perspectiva mais humanista e social
apresentada pelos temas da Cultura e da Identidade, devemos entéo
lembrar que a desejada “contextualiza¢do™ da ciéncia pedagodgica
ndo constitui uma invengdo facil. De fato, uma visdo mais larga da
educacdo capaz de romper com o viés tecno-utilitarista exige a
considera¢do de novas exigéncias tedrico-praticas. A comegar pela
invengdo de uma certa pedagogia da cidadania que dé conta do
conjunto de elementos presentes no imaginario dos atores
envolvidos na rede local de ensino/aprendizagem.

Em suma, consideradas nas suas abrangéncias semanticas,
Cultura e Identidade aparecem como nog¢des que ndo contribuem
necessariamente para operacionalizar as reformas desejadas na
educagdo. A Cultura, na verdade, constitui uma nogdo ampla que se
refere praticamente a todo patrimonio cultural e técnico construido

20



CULTURA, IDENTIDADE E VINCULO SOCIAL

pelo Homem, desde a Pré-Historia. A pintura, a arte, a agricultura,
a economia, enfim, tudo que se relaciona com o que possamos
imaginar como sendo uma produgdo propriamente humana,
chamamos de Cultura. Desnecessério dizer, pois, que é uma tarefa
complexa a elaboragdo de um conceito de Cultura que seja
tecnicamente adequado para pensar a cidadania democratica a
partir da escola publica. Assim, num sentido mais limitado, a idéia
de Cultura revela as caracteristicas psiquicas, as tradi¢des, as
regras, as normas, os valores, as crengas de um grupo social
especifico. Podemos pensar, por exemplo, no grupo formador da
rede escolar na cidade do Recife: os professores, os alunos, as
comunidades envolvidas, e também, os gestores da Secretaria de
Educagdo. Entdo, cultura pode ter um sentido mais especifico, um
sentido de contextualizag@o, de modo a referenciar algo especifico
a um grupo social.

Assim, esta busca de conceber conceitos operacionalizaveis
¢ um desafio a ser levado seriamente em conta. Podemos, pois,
sintetizar nossas questdes mediante a formulagio da seguinte
interrogagdo: Como podemos operacionalizar uma nogéo tdo ampla
como essa de Cultura, e como tal nogdo pode vir a servir como um
instrumento efetivo de mudanga para se criar uma escola de melhor
qualidade, uma escola aberta a vivéncia democratica? Tentaremos
responder a essa pergunta ao longo do texto.

O outro tema, o da Identidade, oferece as mesmas
dificuldades. Lembra, por exemplo, o socidlogo Boaventura de
Sousa Santos (1995) que o projeto da modernidade é um projeto
essencialmente identitario, no sentido que a Identidade se inscreve
como uma condigdo essencial para se pensar a modernidade como
projeto racional. Para esse autor, semelhante preocupagio surge
com forga ainda no Renascimento, preparando o advento dos
tempos modernos. De fato, a idéia da modernidade é a de
uma sociedade que se libera progressivamente da influéncia
religiosa na organizagdo do mundo do trabalho, permitindo aos
individuos/grupos refletirem livremente sobre a construgo racional
de suas proprias identidades histéricas. Essa ruptura entre o sistema
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religioso, de uma parte, e o sistema politico, estético e cientifico, de
outra parte, levou a se valorizar, necessariamente, uma série de
iniciativas que reforgam dois aspectos: a busca da autonomia
individual/coletiva em bases racionais e a valorizagdo de uma
utopia emancipatoria, sintetizada pelas idéias de ordem e progresso.
Esta identidade racionalista moderna é complexa por comportar,
paradoxalmente, uma dimensdo objetiva e uma dimensio subjetiva,
associando logicamente os planos da técnica experimental e da
imaginagdo criadora. De um lado, o Homem forjando a razdo
instrumental através de suas técnicas e instrumentos mecénicos; de
outro, o Homem criando a razdio madgica através de seus sonhos:
Nos dois casos, 0 homem aparece, sempre, assumindo o projeto de
criagdio de sua propria historia.

Tal busca de um projeto de identidade que seja
emancipatorio constitui um fato novo, uma ruptura radical com
relagdo a antigiiidade, que permanecia prisioneira dos mitos
religiosos e tradicionais. De repente, num certo momento, o da
modernidade, reeditando uma interrogagio que estd na base da
democracia grega, a humanidade se coloca a seguinte reflexdo:
“ndo vamos precisar dos deuses para nos dizer o que fazer, pois nés
SOmos 0s Unicos responsaveis pela construgdo da nossa Histéria.”
Semelhante ambi¢do de autonomia racional é a alma da
modernidade: da ciéncia, da racionalidade, do politico, da
cidadania, do individuo. Ento, é possivel, a partir desse pequeno
esforgo de rememoragdo, observar que a discussio sobre identidade
¢ um projeto enciclopédico e pouco operacional, caso nio seja
contextualizado.

A idéia de Identidade colocada numa perspectiva mais
concreta pode servir para se pensar a questio da autonomia e das
acOes intencionais em que os atores envolvidos na construgio da
escola possam desenvolver um sistema de conhecimento
especifico, explorar praticas de educagdo que contribuam para uma
cidadania emancipada. A Identidade, aqui, pde um desafio
importante, o de se trabalhar as caracteristicas peculiares de
reflexdo e agdo dos atores sociais e agentes institucionais que
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compdem a escola publica. A contextualizagio do debate
sobre Identidade implica, igualmente, de modo necessario a
problematizagdo do vinculo social, o questionamento do modo
como tem sido pensada a qualidade das relagdes dentro da escola,
entre a escola e a comunidade, entre a escola e o Estado. Enfim,
saber como essas praticas contribuem na formulagio de um projeto
emancipador para a escola publica, dentro de um contexto de uma
sociedade mundializada que coloca novos desafios para os atores
envolvidos.

Como podemos, entdo, aproximar os temas da Cultura e da
Identidade para se pensar a proposta de reforma curricular na
escola publica, numa cidade como Recife? O esforgo de conjuga-
los permite avangar sobre dois aspectos praticos da cultura
participativa na escola: um aspecto é a constru¢gdo de uma
cidadania democratica, o outro, a inven¢do de uma Sociedade Civil
emancipada, que permita a expressdo desta cidadania democritica.
Um e outro desafio exigem que Cultura e Identidade sejam vistos
de modo mais interativo. Se cidadania ¢ um tema amplo, aquele de
cidadania democratica acrescenta, necessariamente, um elemento
de complexidade, que aparece na prioridade que a Secretaria de
Educagdo da Cidade de Recife vem dando aos topicos da
contextualizagdo e da interdisciplinaridade na montagem de uma
matriz curricular para a escola publica.

No fundo, a tarefa de nds, professores, € de rever as teorias
a partir das praticas. Trata-se de desconstruir os conceitos e crengas
para reconstruir, a seguir, a partir das exigéncias postas pela
democratizagdo do cotidiano escolar, novos conceitos e crengas.
Nesse trabalho de desconstrugdo/reconstru¢do o valor de certas
informagdes técnicas produzidas por especialistas, em geral
pouco preocupados com o aspecto da contextualiza¢do do saber,
€ necessariamente questionado. Se todos somos obrigados,
a cada momento, a criar e recriar informagdes para atualizar
0 processo pedagogico, entdo existe um trabalho de
desconstrugdo/reconstrugdo permanente dos conceitos em fungdo
de como se apresentam as exigéncias de ensino na vida cotidiana.
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Vejamos melhor esta tarefa de contextualizagdo dos saberes a partir
da analise mais aprofundada do conceito de cidadania, que, a nosso
ver, € a chave que articula Cultura e Identidade.

3. Cidadania ativa e cidadania passiva

O conceito de cidadania apresenta, do ponto de vista
historico, duas versdes distintas que merecem ser destacadas: uma
delas, chamaremos de cidadania ativa, a outra, de cidadania
passiva. Essas duas versdes refletem as diferengas que assinalam as
duas vias basicas da modernidade: a ibérica, que se manteve fiel
ao catolicismo do Vaticano, e a anglo-saxOnica, que surge no
bojo da Reforma Protestante de Lutero e Calvino (Morse, 1988).
O reconhecimento dessa dupla via € interessante porque permite
compreender as diferentes missdes da escola na organizagdo da
cidadania moderna: uma, a via ativa, do individuo moderno
personalista (a anglo-saxdnica), a outra, a via da cidadania passiva,
do holismo estatal moderno (a ibérica).

Via anglo-saxénica

A Reforma Protestante, no século XVI, sobretudo a partir
de sua vertente calvinista, consagrou uma certa cidadania ativa, que
podemos denominar de “cidadania do individuo”, a partir de uma
ruptura importante dos valores rigidos do cristianismo medieval.
A expansdo do sistema mercantil e do capitalismo industrial,
sobretudo no mundo anglo-saxdo, e, depois, nos Estados Unidos,
forjou, por conseguinte, uma cidadania “ativa” voltada para o
mundo do trabalho. Para o sucesso de tal imagindrio reformista a
emancipa¢do do individuo com relagdo as crengas religiosas
tradicionais era considerada um passo fundamental. Tratava-se do
nascimento de um novo tipo de individuo. Ndo um individuo
submetido aos dogmas religiosos, como aquele piedoso e caridoso,
cultivado pelos canones catélicos tradicionais, mas um individuo
calculista e interessado de associar no “reino terrestre” os frutos do
trabalho (a poupanga) e os frutos do paraiso (a crenca religiosa).
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Tal concepgéo de individuo-cidaddo derivou, aos poucos, para uma
idéia do individuo como uma unidade & parte da sociedade e regido
por seus interesses utilitarios imediatos.

O valor basico dessa cidadania € a liberdade individualista e
mercantil. Esse valor da liberdade gerado pelas praticas mercantis
foi importante para viabilizar a constituicio de um certa sociedade
civil contratualista. Tal sociedade foi pensada a partir da idéia de
que os individuos por serem, por “natureza”, diferentes uns dos
outros, e por serem movidos pelos proprios interesses pessoais e
célculos materiais, ndo estariam naturalmente dispostos a colaborar
espontaneamente em fun¢do de um projeto comum de sociedade.
Assim, eles apenas estariam dispostos a fazé-lo em razio de um
contrato de sobrevivéncia mutua — mercantil, politico ou outro —
que fosse capaz de resguardar as diferengas individuais. Trata-se
aqui da utopia liberal de uma sociedade civil fundada no principio
de que os individuos sdo livres para definirem o que melhor lhes
parece em fungdo de seus interesses pessoais, sendo seus valores
referenciados pelo interesse utilitarista e pelos célculos de perdas e
ganhos, de prazeres e sofrimentos (Caillé, 2001). Nessa concepgio
de uma cidadania ativa, individualista, contratualista e utilitarista,
evidentemente a idéia do particular aparece como sendo como mais
importante que a idéia do todo. Estamos entio, no reino do
liberalismo.

Nos primeiros tempos da modernidade, essa cidadania ativa
influenciada pelo protestantismo se apoiava numa moral utilitaria
alimentada pela poupanga, pelo trabalho e pelos interesses
mercantis, o que levou o socidlogo alemdo Max Weber (1983) a
propor uma correlagdo estreita entre o protestantismo e o espirito
do capitalismo. Considerando que no principio essa “cidadania do
individuo” tinha motivos religiosos fortes fornecidos pela Reforma
Protestante, compreende-se que a idéia de consumo esteve, desde o
inicio, atrelada ao contexto religioso-moral. Este tipo de cidadania
ativa foi, enfim, util para disciplinar e adaptar as populagdes
nacionais ao projeto da produgdo e consumo de bens utilitérios.
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No século XX, como resultado da confluéncia de alguns
acontecimentos (entre os quais a emergéncia de um capitalismo
especulativo e globalizado descompromissado com o social), essa
moral de fundo religioso desaparece progressivamente para dar
lugar a uma outra moral, egoista e narcisista. Mediante esta outra
moral de carater anti-social, tudo pode ser consumido, a qualquer
hora e sem mais nenhum limite, mesmo que isso implique uma
violéncia generalizada sobre o corpo social. Conclui-se, logo, haver
através do neoliberalismo atual uma banaliza¢do dos proprios
principios morais do liberalismo classico, o que reflete diretamente
sobre o imaginario da cidadania e sobre a énfase utilitarista que
esse imaginario conhece atualmente. A exclusdo social e a
violéncia urbana atuais revelam esta separagdo entre o capital
especulativo e sua base social.

O desdobramento recente deste tipo de cidadania, no século
XX, € o de uma cidadania extremamente individualista e narcisista,
centrada mais nos valores do consumo que da produgdo, mais nos
valores egoistas que coletivistas. Essa nova versdo da cidadania ¢
mais conhecida como “cidadania de consumidores” (Canclini,
1995). Ela difere da versdo liberal classica quando abandona
qualquer preocupacdo com os ideais de justica social, mesmo
quando sustenta a possibilidade de um contrato juridico ou politico
em favor da modernizagdo. Acontece que no imaginario neoliberal
este contrato ou “pacto” se resume na maioria das vezes a
exigéncias draconianas impostas pelos mais fortes aos mais fracos
(os paises ricos sobre os pobres, as agéncias financiadoras sobre as
ONG:;s locais etc.). O cidadédo, hoje, reduz-se a um consumidor que
ndo tem consciéncia do que consome, limita-se a um trabalhador
que vive sob ameaga de ndo poder mais consumir ¢ de perder o
“status” que o consumo capitalista oferece.

Via ibérica

Ao lado desta cidadania ativa, forjada no mundo anglo-
saxonico, apareceu uma “cidadania passiva” na Peninsula Ibérica,
regido que ndo foi reformada pelo protestantismo e que se manteve
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muito proxima das orientagdes conservadoras do Vaticano, isto ¢,
do catolicismo romano medieval. Nessa orienta¢do doutrinaria e
politica resistente aos valores individualistas do industrialismo,
elaborou-se o culto ao holismo estatista e burocratico. Isto ¢, o
todo (a totalidade social sintetizada pelo Estado) era considerado
mais importante que as partes (os individuos consumidores).
Por conseguinte, o bom cidaddo era ndo aquele voltado para seus
interesses individuais, mas o colaborador obediente do poder
estatal, de fei¢do burocratico-religioso.

Essa é a cidadania passiva que marcou fortemente a
organizagdo da urbanidade e do republicanismo no Brasil. A cons-
tru¢do do Estado brasileiro e, por conseguinte, a constitui¢do da
escola publica brasileira foi, em larga parte, regida por essa
cidadania passiva. Qual é, entdo, o principio dessa cidadania
passiva? Qual € o seu valor basico? Néo ¢, certamente, a liberdade,
ndo € a libertagdo dos individuos para se tornarem trabalhadores-
consumidores, mas a igualdade formal e juridica dos suditos.
Todos sdo iguais perante a lei, e para que todos sejam iguais
perante a lei é importante que exista alguém acima dos individuos
que assegure que a lei seja cumprida: legitima-se, entdo, o papel do
governante autoritario e do poder estatal centralizador na defini¢do
do que é liberdade individual e coletiva e, por conseguinte, do que
¢ institui¢do social.

No Brasil pré-republicano e patrimonialista, a liberdade
dependia em grande parte do patrimdnio imobilidrio e da condiga@o
sexual e racial dos individuos. Entre os cidaddos livres, os mais
prestigiados eram, logo, os individuos do sexo masculino, de cor
branca e donos de terras. Por conseguinte, na pratica, mesmo no
periodo republicano, a organizagdo da cidadania, no Brasil,
continuou a ser largamente influenciada por esses critérios
holisticos e estatistas.

A defini¢do dos critérios de maior ou menor igualdade
numa sociedade de desigualdades evidentes e reconhecidas, como a
brasileira, cujos pdlos extremos eram o mestre € 0 escravo, nao
deixa de ser problematica. Assim, no caso dos escravos ¢ das
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mulheres a propria defini¢do de igualdade juridica, como uma
igualdade formal, era definida por quem determinava a igualdade e
a liberdade, ou seja, o poder patriarcal e patrimonial. Entéo, alguém
em nome da “instituigdo superior” (o Rei, o governador da
provincia, o coronel, o chefe politico etc.) definia o que deveriam
ser os direitos e deveres do “cidaddo livre”. A passagem da
condigdo de sociedade colonial para sociedade pds-colonial
contribuiu para quebrar muitos desses critérios tradicionais de
organizagdo da vida social. Mas, infelizmente, sabemos que, na
pratica, as situagdes de injusti¢a social continuam a revelar a
sobrevivéncia de mecanismos de mando pré-democratico.

Tal definigdo de “cidadania concedida” se baseava em um
recorte hierdrquico fundado em distingdes soécio-econdmicas e
sexuais dentro de uma sociedade que tradicionalmente separava os
individuos em cidaddos (homens livres) e ndo-cidaddos (escravos).
Assim, a universalidade do direito a cidadania politica e social
(Ja conquistada na Europa desde o século XVIII) continuou a ser
um problema no Brasil, mesmo ap6s o advento da Republica. Sdo
muitos os exemplos que provam o carater dessa modernizagdo
conservadora: a resisténcia das elites contra a libertagio do escravo,
a proibi¢do das mulheres de votar (o que apenas é contornado nos
anos trinta do presente século), a manuten¢do da terra como
atividade especulativa e ndo voltada para o uso social entre outros
fatores. Entdo, nessa idéia de uma cidadania passiva, a prioridade ¢
do Estado centralizador organizando a vida social. Essa é uma
questdo que marcou a constitui¢do da sociedade, da vida politica e
da vida privada no Brasil e que continua a influir claramente sobre
o modo de organizagdo das instituigdes sociais, em geral, e,
também, da escola publica.

Nas ultimas décadas, porém, sobretudo nos ultimos vinte
anos, tal modelo ibérico de organizagdo da cidadania passiva vem
se alterando sob pressdo das for¢as autonomizantes da sociedade.
Surgiu progressivamente uma Sociedade Civil, fora dos dominios
do Estado e do Mercado e que se rege por regras proprias (que sdo
a base de sua autonomia e existéncia como esfera propria da vida
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contetidos da aprendizagem da cidadania - que em larga parte
valorizava a cultura do colonizador (valores, tradigdes e mesmo
figuras folcloricas como a do papai noel) em detrimento do valores
da brasilidade (Martins, 2002). Essa escola era, assim, muito mais
um aparelho de transmissdo de informag¢des de uma cidadania
passiva (e colonizada), do que de aprendizagem de uma cidadania
que valorizasse a brasilidade. Esse € o formato tradicional da escola
que se dizia publica no Brasil mas que, na verdade, funcionava
como um aparelho de poder auxiliar na reprodugdo do Estado
burocratico-oligarquico.

Por conseguinte, entre os desafios maiores que se colocam
para a existéncia de uma escola que sirva de plataforma para uma
cidadania participativa e democratica aparece o de se fazer a
distingdo entre a esfera estatal e a esfera publica, ja que,
tradicionalmente, a segunda se confunde com a primeira. Por isso
mesmo, compreendem-se as resisténcias das elites a demo-
cratizacdo da escola e sua transformagdo em uma rede
movimentalista na qual a cidadania se aprende simultaneamente
pela articulagdo de saberes eruditos e populares, pela agdo
governamental e social. Pois, uma escola comprometida com a
cidadania democratica propde o questionamento as bases
simbdlicas e materiais do poder nacional. Enquanto o novo formato
da escola publica ndo for modelado, persistem as dificuldades de
invengdo de projetos de autonomia e participagdo e, igualmente, de
mecanismos de solidariedade mais efetivos nas escolas. Enfim, a
auséncia de praticas de mobilizacdo, de discussdo e de negociagdo
que ndo se reduzam a objetivos corporativistas, mas que se abram
para a perspectiva mais ampla da invengdo da cidadania
democratica, constitui ainda uma utopia. Para que essa utopia se
transforme em realidade, é fundamental o envolvimento dos atores
sociais implicados na promogdo da escola como uma esfera
publica; ¢ necessario conceber-se um projeto coletivo e
participativo em torno da idéia da escola como modo de
aprendizagem da cidadania participativa.
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Registre-se, porém, que, nos tltimos anos, vem acontecendo
um fato novo que estd contribuindo para alterar o modo- de
organizagdo da escola, no Brasil, subvertendo a velha concepgio da
escola publica como um brago do poder estatal e como mecanismo
estruturador de uma cidadania passiva contraria aos principios de
autonomiza¢do e democratizagdo das praticas sociais. Que fato
novo € esse? Trata-se do surgimento de condigdes excepcionais de
democratizagdo do sistema educacional, as quais nasceram das
contradi¢des inevitaveis entre duas concepgdes de escola. De um
lado, as tentativas polémicas de privatizar a tradicional “escola
publica” de modo a promover os interesses e valores neoliberais,
adequando o curriculo escolar as necessidades do capitalismo
global e especulativo, exacerbaram o debate em torno de perguntas
como escola para qué? E escola para quem? De outro, as reagdes a
ideologia privatista contribuiram para mobilizar as forcas
democratizantes na busca de um novo paradigma mais complexo
para a educagdo onde se articulam estreitamente cultura, ciéncia e
arte.

De fato, nos anos oitenta e noventa, a sociedade brasileira
conheceu os efeitos problematicos de politicas voltadas para a
introducdo de um modelo burgués no sistema escolar, seguindo
os moldes do ensino privado predominante nos Estados Unidos.
Tal modelo ¢ fundado no controle do processo educativo pelo setor
privado e mercantil e inspira-se na idéia de uma cidadania ativa,
individualista e contratualista que tem aversdo ao social e a
articulagdo coletiva. De uma parte, essa privatizagdo provocou uma
ampliacdo das distor¢des na distribuicdo dos recursos para
educagdo no nosso pais, de outra, indiretamente, € sem nenhuma
intengdo nesse sentido, o projeto neoliberal colaborou para
desmantelar a cidadania passiva de natureza pos-colonial. Tal cola-
boragdo ndo foi gratuita. Ao contrario, ele ocorreu e vem ocorrendo
dentro de um confronto importante de idéias que devem reger,
doravante, as mudangas das praticas educativas no contexto
imbricado das ordens local/nacional/mundial. Assim, as estratégias
de privatizagdo da escola, no Brasil, abriram espago para um
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grande questionamento sobre o sentido da “coisa publica”,
permitindo se avangar na busca de compreensdo mais profunda da
relacdo escola, cidadania e democracia.

E verdade que o principio da privatizagio expde, em
larga escala, os limites de uma estrutura de ensino que nio
mais funcionava adequadamente na constru¢do da esfera publica.
A ideologia privatista expds, claramente, o conflito entre um
imagindrio de ensino tradicional, legitimado na autoridade
oligarquica, e as reagdes das novas classes sociais urbanas contra a
concepgdo moralista que impedia a satisfagdo dos desejos gerados
pela dindmica da vida urbana moderna. A escola estatal tradicional
aparecia mais como uma autarquia provincial que como uma
instituicdo publica. Fundava-se em hierarquias de poder rigidas e
numa certa politica do medo (o medo de ofender o chefe, o medo
de ofender o professor, 0 medo de ofender o diretor etc.), que
inibiam o espirito publico e a pratica de uma cidadania plural e
democratica. A quebra desta ideologia burocratico-oligarquica
tradicional pelos ventos da modernizagdo nacional e mundial nédo
foi, porém, pacifica. Ela ensejou e foi provocada por reagdes
importantes, inclusive de contestagdo aberta ao poder, do qual a
violéncia atual dos jovens nas escolas das periferias constituem um
exemplo preocupante a ser lembrado. Fica como li¢cdo a afirmativa
de que a democratizagdo da escola apenas pode acontecer em
contextos nos quais sejam estimulados o exercicio da fala, da
reflexdo e da cooperagdo em torno de agdes e interesses comuns.

A tentativa oficial de privatizagdo do ensino, no Brasil,
abriu, paradoxalmente, uma perspectiva nova e interessante sobre a
idéia do que seja a escola publica e do que seja a sua
democratizagdo. A experiéncia de privatizagdo do Estado, nos anos
noventa, demonstrou que o setor privado tem limites concretos no
que concerne ao atendimento de certas demandas da cidadania.
Descobriu-se, por exemplo, que energia elétrica, educagdo, saude,
saneamento entre outros sdo setores que ndo podem ficar
totalmente na dependéncia dos interesses do setor privado.
Pois, considerando que tal setor funciona com base na
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produtividade e na lucratividade, ele termina, em geral,
sacrificando aquelas a¢des que muitas vezes sdo prioritarias do
ponto de vista do social, mas desinteressantes na perspectiva do
investimento lucrativo. Em geral, tudo que concerne aos interesses
da populagdo mais carente tem pouco interesse para o capital, por
um simples motivo: o que move o mercado ¢ o investimento e o
lucro e, ndo, a cidadania democratica.

Esses sdo, pois, os desafios e limites da privatizagdo.
Todavia, a construgdo no Brasil de uma cidadania ativa,
participativa e ndo utilitaria, ¢ complexa, porque exige a
organizacdo de uma esfera publica dindmica, que seja mediadora
entre os interesses do Estado e os do setor privado (mercantil e/ou
comunitarios e populares), sem se confundir nem com o Estado
nem com o Mercado. A tarefa ¢ complexa sobretudo porque a idéia
de uma cidadania democratica ndo ¢ evidente, pelo menos na nossa
memoria politica e civica. Além do mais, o termo aponta para
diversas tradugdes possiveis, como veremos a seguir.

5. Cidadania de direitos: uma nocao polifénica

A palavra cidadania pode ser interpretada de diferentes
maneiras. Por exemplo, no sentido vulgar do termo cidaddo ¢ quem
mora na cidade: cidadao recifense, cidaddo olindense etc.. Numa
outra perspectiva, cidaddo ¢ todo desconhecido a quem nos
dirigimos para obter uma informag@o. Quem freqiienta os mercados
populares escuta com frequéncia conversas do tipo: “cidadao,
quanto € o quilo de feijao? cidaddo, vocé me troca esse dinheiro?”

Mas, na perspectiva tedrica que estamos desenvolvendo,
com vistas a responder a relagdo da cidadania com a demo-
cratizagdo da vida escolar, parece-me muito pertinente construir o
conceito de cidadania a partir da nog@o de “direitos a ter direitos”
proposta, ha décadas atras, pela filésofa alemda Hanna Arendt.
Mas, mesmo limitando a discussdo sobre cidadania ao enfoque dos
direitos, a defini¢do da natureza da cidadania permanece uma tarefa
complexa, pois existem varias leituras possiveis desses direitos.
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Existem direitos de primeira gerag¢do, de segunda geracdo, de
terceira geragdo e, atualmente, direitos de quarta geragdo. Vejamos
mais de perto esta questdo, seguindo o roteiro proposto pelo inglés
T.H. Marshall para o que considera as trés geragdes de direitos
(Marshall, 1967). A essas trés, acrescentaremos uma quarta geragao
que nos ¢ sugerida pela Sociedade Civil.

No século XVIII, antes mesmo da Revolugdo Francesa, no
bojo da insatisfa¢@o social reinante, observou-se a emergéncia das
lutas por direitos de “primeira geragdo”, os chamados direitos civis:
direitos a liberdade individual, direitos a igualdade, direitos a
propriedade, direitos a ir e vir. Esses direitos individuais foram
imaginados e transformados em bandeiras coletivas e civicas a
medida que a crise do sistema aristocratico europeu, na época,
favoreceu a rea¢do das camadas desfavorecidas. No século XIX, a
esses direitos civis, foram acrescentados outros direitos de primeira
geragdo de carater politico: direitos de associagdo, de participag@o
em partidos politicos, de participagdio em sindicatos, de
organiza¢do de greves etc.. Eram direitos ndo so atrelados ao
individuo, como unidade da sociedade, mas a grupos que se
articulam politicamente.

Mais adiante, na primeira parte do século XX, no momento
de formag¢do do Estado do bem-estar social, surgem os chamados
“direitos sociais, econdmicos ou de créditos” como os direitos a
habitagdo, ao seguro social, ao emprego, ao trabalho, aposen-
tadoria, seguro-desemprego etc.. Sdo os direitos de “segunda
geragdo”, que refletem a emergéncia das lutas sociais urbanas ¢ do
movimento operario no século XX, com importantes repercussdes
sobre as conquistas democraticas entdo verificadas.

Mais recentemente, a partir da segunda metade do século
XX, testemunhamos uma nova onda de direitos, de “terceira
geragdo” os chamados direitos “humanitarios ou direitos a
autodeterminagdo e a diferenca” que se centram ndo nos
individuos, mas nos grupos humanos. S@o, por exemplo, 0s
famosos direitos das chamadas “minorias” (mulheres, criangas,
negros, indios), ou as comunidades oprimidas (aquelas que buscam
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a autodeterminagdo politica, étnica etc.). Entdo, entramos aqui
numa nova onda de direitos, que acompanha a complexidade da
sociedade contemporanea mundializada.

E atualmente, nés podemos falar de um novo tipo de direito,
de “quarta gera¢do”, envolvendo ndo mais atores ou agéncias,
individualmente considerados, mas os sistemas maiores, as redes
sociais, envolvendo uns e outros. Podemos aqui falar de direitos de
“redes sociais em movimento”. Ou seja, ndo é nem o direito de um
individuo em si, ndo é nem o direito do grupo. Mas um conjunto de
direitos referenciados em sistemas humanos dindmicos resultantes
das imbricagdes entre praticas dos atores e das memorias, valores e
regras herdadas das instituigdes socio-historicas. Tais redes sdo
sistemas articulados, baseados em iniciativas espontaneas e
solidarias - redes muitas vezes “submersas” como diria o psicologo
e socidlogo italiano Alberto Melluci (1988) -, que tendem a se
expandir em grande velocidade nesse momento da mundializagdo
(Scherer-Warren, 1993).

Esses ultimos tipos de direitos a cidadania sdo muito
importantes para uma sociedade como a brasileira, que esta
conhecendo grandes mudangas da Sociedade Civil, tendo como
mais importante caracteristica o fato de que essas mudangas ndo
mais se submetem simplesmente as pressdes emanadas do Estado e
do Mercado. As novas praticas associativas tomam a forma de
redes sociais, permitindo um espago de articulagdo e criagdo antes
inexistente. A cada dia, a imprensa escrita e falada anuncia o
crescimento de trabalhos voluntarios (com drogados, com idosos,
com criangas etc.), de praticas da economia solidaria (mutirdes,
bancos populares etc.) e também das comunidades atuando mais
diretamente na vida escolar. Tais iniciativas sdo espontineas e
motivadas, em geral, pelos desejos individuais e/ou coletivos de
promog¢do de causas humanitarias, ndo havendo necessariamente
relagdo direta com as politicas estatais ou mercadolégicas. Essas
iniciativas sdo sintomas do processo mais geral de autonomizagdo
da sociedade civil e de surgimento de uma esfera civica e
democratica inédita.

e
n
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Entdo, testemunhamos o surgimento de um novo espago de
organiza¢cdo da Sociedade Civil que existia, antes, de forma
bastante incipiente e localizada nas franjas do Estado. Semelhante
espagco democratizante e autonomizante existiu de forma timida
enquanto a sociedade brasileira se mantinha largamente
condicionada pela intervengdo do Estado sobre o Social, inibindo a
emancipa¢do de uma cidadania democratica. Ora, com a crise do
Estado desenvolvimentista a partir dos anos oitenta do século XX,
e com a impossibilidade de o Mercado substituir o Estado em uma
série de fungdes — que sdo de interesse publico mas ndo lucrativas -
, foram criadas as condigdes adequadas para a emancipagdo da
légica propria do social. Trata-se daquela logica que rege o sistema
da dadiva, revelado pelo socidlogo francés Marcel Mauss, no
célebre Ensaios sobre a Dadiva, de 1924 (Caillé, 2001). A dadiva
estd presente nas origens dessas iniciativas espontaneas, que
revelam a presen¢a de uma dindmica humana incondicional que se
reproduz mesmo sob o ataque da légica individualista e utilitarista.

Abre-se, assim, o espago proprio da Sociedade Civil, que €
aquele de um sistema formado pelo conjunto de redes sociais em
movimento. Este é um fato promissor na atual conjuntura apesar de
toda a violéncia que conhece a sociedade. De um certo modo,
semelhante violéncia é natural, pois s3o antigas crengas e estruturas
juridicas e normativas que estdo sendo quebradas, abrindo um
espago amplo de reorganizagdo da sociedade como um todo a partir
do que n6s chamamos de uma nova Sociedade Civil. Essa reflexdo
¢ igualmente valida para se pensar a construgdo de uma nova escola
publica, no mundo e no Brasil.

6. Valores da cidadania democratica

A cidadania democratica em nascimento no interior dessa
Sociedade Civil, apenas pode afirmar-se caso integre alguns
valores basicos da questdo democratica. Esta incorporagdo de
valores constitui uma exigéncia para se dar o salto ético, politico e
cognitivo necessario & passagem de uma cidadania passiva para
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uma cidadania ativa, emancipada pelos valores da solidariedade e
da dadiva. Sao varios os valores que podem ser lembrados como
relevantes, mas na perspectiva democratica vale fixar pelo menos
quatro: a igualdade, a liberdade, a diferenga e a justiga social.

No caso da cidadania passiva tradicional, o valor dominante
era 0 de um certo principio de igualdade submetido ao valor da
hierarquia (burocratica, oligarquica, nobiliarquica etc.). Esclarece
Lizt Vieira que “o iberismo se preocupava mais com o Estado que
com o cidaddo, reduzido a posi¢do de colaborador obediente”
(Vieira, 1997: 25)>. Ou seja, para que o principio da igualdade
funcionasse em beneficio da manuten¢@o da cidadania passiva era
importante transformar a massa de individuos em obedientes
cidad@os.

O perigo de se exagerar na valorizagdo da igualdade foi
devidamente assinalado pelo socidlogo francés, Alexei de
Tocqueville, ao visitar os Estados Unidos da América em meados
do século XIX. Analisando o funcionamento da vida comunitéria
local, aquele viajante francés percebeu que por trds da busca de
uniformiza¢do da cidadania, desenhava-se a sombra de algo que
poderia ser antidemocratico. Porque para que todos pudessem ser
iguais, seria importante que, mais cedo ou mais tarde, alguém
acima dos iguais determinasse o que deveria ser considerado como
sendo a melhor igualdade para todos. Ao compreender os limites
do valor da igualdade, Tocqueville apresentou antecipadamente as
condi¢des de surgimento de um fendmeno politico que constitui um
dos tragos tragicos do século XX, o fascismo.

De fato, a igualdade considerada em si, sem relagdo com
outros valores coletivos, tende a reforgar sistemas autoritarios e
mesmo totalitdrios. O fascismo e o nazismo refletiam um pouco
essa idéia radical da igualdade, que ndo leva em conta outros
valores instituintes da democracia. A idéia de igualdade deve
ser complementada, logo, por uma outra, a da diferenga, que
permite considerar diferentemente os iguais, atendendo a suas

* Vieira, L. Cidadania e globalizagdo, Rio, Editora Record, 1997.
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peculiaridades culturais e historicas (por exemplo, nos sistemas
democraticos modernos homens e mulheres sdo a0 mesmo tempo
iguais e diferentes, o que ¢ um paradoxo mas nd@o uma
contradi¢do).

Mas, se tomado isoladamente, tal valor da diferencga
apresenta 0os mesmos riscos daquele oferecido pelo da igualdade.
Pois, se todos sdo diferentes, acontece que alguns se sentem mais
diferentes que os outros, em razdo dos poderes, riquezas e
prestigios particulares. Pensando no caso da exclusdo social,
atualmente, pode-se dizer que, em parte, ela resulta de uma visdo
“diferente” e mesquinha que as elites, sobretudo no Terceiro
Mundo, tém do “outro” (o pobre, o imigrante etc.). Esta visdo foi
produzida pela reivindicagdo radical do direito a diferenga sem
considera¢do do direito do “estranho™ ser um igual, o que gera
necessariamente um imaginario da exclusdo (eliminagdo da
possibilidade de o outro vir a ser igualmente um diferente igual).
A diferenga é uma idéia bastante conveniente para a produgdo da
exclusdo social no Brasil pois, se as elites se percebem
radicalmente diferentes dos pobres, ndo ha como se estabelecer um
compromisso politico leal em torno de uma politica de igualdades
satisfatoria para todos. Esta representagdo da (in)diferenga
constituiu, enfim, a logica do poder oligarquico e colonial no Brasil
ao longo de nossa existéncia como coldnia e, depois, sociedade
livre, sendo o fundamento da cultura autoritaria que ainda hoje ¢
hegemonica (Martins, 2002).

Considerados isoladamente, os termos da igualdade e da
diferenca ndo fornecem os elementos necessarios para que
possamos discutir o surgimento da cidadania democratica. Apenas
ultrapassamos esse patamar, em vista da constru¢do da cidadania
democratica, quando pensamos a cidadania como um paradoxo,
como uma construgdo historica e politica que incorpora a0 mesmo
tempo iguais e diferentes. Aqui, 0 ponto de passagem entre um e
outro valor é dado pela idéia de justica social, que implica o
reconhecimento igualitario de lugares diferentes segundo um
critério humanista mais amplo (que pode ser resumido pela tese da
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prevaléncia do interesse maior da coletividade sobre o dos
individuos que compdem a sociedade). Assim, diferentemente da
visdo liberal, a justica social ndo se restringe aos direitos de
propriedade e de herangas, mas se abre ao direito do ser humano
viver dignamente com outros homens (familia, vizinhos, amigos,
colegas, parceiros etc.) na sua sociedade, na sua cidade, no seu
bairro.

Ou seja, na constitui¢do da cidadania democratica, vem, em
primeiro lugar, o valor da igualdade; mas esse valor ¢ adjetivado
imediatamente pela idéia da diferenga em vista de uma justica
social. Entdo, temos um tridngulo na base da cidadania
democratica: igualdade, diferenga e justiga social. A igualdade vem
em primeiro lugar para assegurar a idéia de universalidade, um
principio de universalidade basica para todos. Mas para ndo se cair
numa logica perversa da igualdade, que aponte no limite para a
massifica¢do (como vem acontecendo atualmente com a politica de
consumo de massa pela televisdo), aparece como imperativo a
necessidade de associar a igualdade, a diferenciagdo, o respeito a
diferenca, sendo um e outro articulados pela idéia de justiga social.
Deste modo, resgata-se o principio do humanismo na constituigdo
da cidadania democrética.

Este ¢ um processo politico de valores complexos e fica
dificil saber como traduzirmos esses valores na pratica escolar, na
pratica profissional. Uma questdo basica emerge neste momento:
como operacionalizar esses principios da igualdade, da diferenga e
da justica social em fungdo de um projeto de uma cidadania
democratica na escola ptblica? Nos poderiamos colocar o seguinte
ditado como provocagdo para esta reflexdo, que ndo se esgota
obviamente nos limites de um texto. Dirifamos apenas que embora
seja mais facil conviver com os diferentes que com os iguais ¢
preferivel a atitude democratica, mesmo que menos facil, de
conviver com o igual — diferente. Essa ¢ a problematica central da
discussdo da cidadania democratica que ndo pode ser solucionada
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fora de wuma perspectiva interativa, na qual os valores
individuais/grupais se colocam a servigo da justa equanimidade e
da justa liberdade.

7. Sociedade civil, escola publica e rede interativa

Sociedade Civil ¢ um conceito complexo porque remete a
existéncia de uma esfera a parte daquelas do Estado e do Mercado.
Do ponto de vista tedrico, afirmar a perspectiva da autonomia
da Sociedade Civil implica uma critica direta ao neoliberalismo
(que propde a prevaléncia dos interesses mercantis sobre os
sociais). Veremos isso mais adiante.

O fenomeno da Sociedade Civil ressurgiu na segunda
metade do século XX a partir de diversos fatores confluentes: os
novos movimentos sociais (mulheres, juventude, ecologicos etc.), a
contracultura (musica, literatura, medicinas alternativas etc.), a
redemocratizagcdo dos paises do leste europeu entre outros. Nos
anos setenta, no momento de afrouxamento da camisa de forga da
“guerra fria” entre Estados Unidos e Unido Soviética, a Sociedade
Civil como uma terceira esfera - a parte do Estado e do Mercado -,
comecou a se emancipar. Mobilizagdes com a do movimento
Solidariedade, na Polonia, foram importantes do ponto de vista
politico para sinalizar novas praticas espontdneas de associagdo.
O fato de a Segunda Guerra Mundial ter gerado uma situagdo
catastrofica, de profunda descrenca com as idéias de ordem e
progresso, contribuiu igualmente para as mudangas verificadas nas
sociedades nacionais. Essa incerteza estrutural, reflexo da
inseguranca nascida das catastrofes que marcaram o século XX,
criou o clima favoravel para os movimentos culturais e politicos
alternativos, alguns com repercussdes culturais importantes como
os movimentos hyppie, o ecoldgico, o das mulheres, o das
medicinas alternativas entre outros.

E interessante compreender que o impacto da nova
Sociedade Civil sobre a experiéncia moderna, nas ultimas décadas,
tem relagdo direta com a emancipagdo de elementos complexos na
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vida cotidiana e no plano politico, nacional e mundial Mas é
preciso delimitar corretamente o significado do termo para se
entender o carater inovador dessa experiéncia. Assim, a Sociedade
Civil ndo deve ser reduzida a um mero “terceiro setor” (dependente
dos primeiro e segundo setores, o Estado e o Mercado), como
propéem alguns estudiosos inspirados pela sociologia norte-
americana. Ela ndo constitui uma esfera que seja subordinada e qtil
para a reproducdo das duas outras esferas. Ao contrario, a
Sociedade Civil possui regras proprias de organiza¢io que nio sdo
explicadas nem pelas logicas do Estado, nem pela logica do
Mercado. A légica do Mercado obedece a simetria do dar-pagar,
constituindo um sistema de equivaléncia absoluta e imediata, que
gera necessariamente o rompimento do vinculo social (pois o
objetivo do Mercado ndo ¢ gerar proximos, mas estranhos que sdo a
base do mercado de trabalho assalariado). Ao se ir ao mercadinho,
0 Unico proposito € o de pegar o produto e pagar no caixa. Se o
caixa tratar bem o cliente, tudo bem, se tratar mal, tudo bem,
ninguém € obrigado a fazer amizade com o caixa. O importante é
que se pague o justo valor da mercadoria e se receba um produto
cuja qualidade atenda as expectativas. Esse ¢ o sistema do
Mercado.

O sistema do Estado ndo € do dar-pagar, mas o do devolver-
receber. O Estado devolve a sociedade, através das politicas sociais
e publicas, o que recolhe através dos tributos e taxas. O importante
no caso € que o imposto seja recolhido e utilizado em fun¢do do
interesse coletivo. O fundamental é que as leis sejam cumpridas e
que os lugares e fungdes sejam respeitados. Como o objetivo do
Estado ndo ¢ a geragdo do vinculo social, mas de regras de
convivéncia, muitas vezes sua presenga acentuada termina inibindo
a emancipacdo da Sociedade Civil. Sabe-se, por exemplo, que um
dos problemas das ONG,s, atualmente, ¢ o fato de suas identidades
serem definidas negativamente e ndo positivamente. Ou seja elas
sdo organizagdes que ndo sdo Estado. Mas, o que elas sdo de
fato? Este debate ¢ importante e tem interferido nos rumos
das “organizagdes ndo-governamentais” no presente momento.
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No fundo a questdo é a mesma que lembramos anteriormente: se
elas sdo “terceiro setor” entdo ndo tém autonomia. Mas se elas
fazem parte de uma esfera autonoma, entdo tem que se pensar sua
presenga de modo completamente diverso. Essa mesma
interrogag¢do pode ser feita para o conjunto de associagdes que
compdem a esfera civil.

Diferentemente do Estado que se rege por uma logica
burocratico-legal e do Mercado, que se orienta por uma logica
utilitarista e calculista, a Sociedade Civil se organiza a partir de
uma logica paradoxal, a da dadiva, que segundo os estudiosos é
anterior as demais logicas da sociedade. A dadiva esta presente na
nossa vida cotidiana em todos os lugares. Ela permite a formagao
de amizades, de relagdes de parentesco, de rituais de compadrio, de
camaradagem e vizinhanga. Enfim, de toda relagdo que implica o
envolvimento direto e interpessoal das pessoas. O sistema social da
dddiva tem uma forma tripartite revelada por trés acgdes
complementares e paradoxais: o dar, o receber e o retribuir
(Godbout, 1998). Sdo complementares porque cada uma
impulsiona a existéncia e o sentido das outras; sdo paradoxais
porque o movimento do sistema ndo se funda numa causalidade
simples mas numa operag¢do sistémica complexa, demonstrada pelo
fato de que nada assegura o surgimento e o funcionamento da
dadiva. Cada agdo € paradoxal no sentido de que existe
concomitantemente na mesma a liberdade e a obrigagdo, o interesse
e o desinteresse. Esses quatros elementos sdo definidos por
Alain Caillé, um dos difusores do paradigma da dadiva, de
incondicionantes da a¢do humana (Caillé, 2000).

A idéia da cidadania emancipatoria implica pensar,
primeiramente, a cidadania na escola como uma categoria politica,
o que ndo quer dizer partidaria. Pensar a cidadania enquanto
categoria politica significa uma ampla discussdo sobre os conflitos
existentes, sobre os direitos e deveres dos atores sociais e sobre as
aliancas desejadas. Entdo, uma cidadania emancipatéria deve,
inicialmente, considerar a pratica cidadd como um mecanismo de
renovagdo e abertura da escola, como um projeto politico no

42



CULTURA, IDENTIDADE E VINCULO SOCIAL

sentido de permitir a emergéncia dos conflitos e das negocia¢des
com vistas a formagdo de aliangas conseqiientes. Entdo, a reforma
- da escola tem um sentido politico-democratico quando implica
todos os atores na negociagdo dos conflitos e das solu¢des em favor
do seu carater publico.

~ Aqui, a idéia de igualdade deve ser entendida, e isso ¢
importante, ndo como massificagdo, que nega a perspectiva da
diferenca (étnica, de sexo, de idade etc.). Ou seja, os processos de
igualdade por massificagdo tendem a reproduzir certos esquemas de
poder, inclusive dentro das escolas, como pode ser exemplificado
pelo poder inclusive fisico dos meninos sobre as meninas,
revelando uma certa cultura escolar. Tais processos tém que ser
enfrentados dentro de uma politica de igualdade que integre as
diferengas em favor da justiga social.

A idéia da escola como uma rede interativa significa superar
tal visdo da instituicdo como unidades autdnomas e separadas, para
pensar os fios que unem os atores sociais dentro da escola
(professor, aluno, funcionério) e os fios que unem a escola com o
Estado e com a Comunidade. De certo modo, a ampla campanha
das eleigdes diretas nas escolas publicas, com a formagdo de
comissdes e colegiados envolvendo diretamente os atores nas
decisdes coletivas, na década de noventa, contribuiu para avangar o
processo de democratizagdo (Santos, 2002). Entdo, esse conceito de
rede interativa em movimento constitui uma ferramenta muito
poderosa para se pensar um novo projeto para a escola publica.
Em razdo de serem fundadas ndo em regras pré-estabelecidas mas a
partir das sensibilidades e circunstancias geradas pelos confrontos e
aliangas entre atores sociais essas redes assumem os formatos os
mais diversos. Diferentemente da organizacdo estatal ou das
empresas em geral, que possuem formatos em aparelhos com
fungdes hierdrquicas rigidas, essas redes sociais funcionam a partir
de interagdes interpessoais fluidas. Os valores dessas redes sdo:
confian¢a, solidariedade, amizade, proximidade, afinidade. Na
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montagem das redes, ha todo um processo de aproximagdo entre 0s
individuos visando a construgdo de parcerias em torno do
desenvolvimento de atividades alternativas nas escolas publicas,
reunindo professores, mdes, vizinhos, liderangas, ONGs etc. Isso
prova que a partir da escola é possivel se desenvolver uma série de
conexdes e iniciativas visando envolver a comunidade e o conjunto
de atores sociais no processo de democratizagdo participativa.

Pensar a escola como rede em movimento permite romper
com a visdo tradicional que temos da escola como unidades
separadas, como estrutura funcional para transmissio de
conhecimentos, negando-se sua importancia como mecanismo para
uma cidadania emancipatoria. As experiéncias demonstram que
quanto mais o individuo participa em diversas redes mais a
cidadania se fortalece. A existéncia de uma multiplicidade de redes
oferece uma sustentag@o densa para o tecido da cidadania, evitando
que medidas arbitrarias e autoritarias tomadas de cima para baixo
rasguem o sistema de vinculos interpessoais. Assim, nesses ¢asos,
os governantes se sentem levados a ponderar duas vezes as
politicas estatais, pois sabem que medidas abruptas geram
resisténcias igualmente vigorosas.

No Brasil, como essas redes ainda se mostram frageis em
diversos setores, as intervengdes estatais quebram com certa
facilidade aquelas iniciativas comunitdrias que, por acaso, ainda
ndo tenham adquirido suficiente sustentabilidade.

Tudo isso serve para se repensar a escola como uma rede
interativa e movimentalista estratégica em fungdo do seu papel na
articulagdo da Comunidade, do Estado e da Politica. A partir da
escola publica € possivel se pensar uma série de redes em
movimento no qual toda a comunidade seja envolvida para fazer
com que o processo de aprendizagem na escola se converta em um
processo de emancipagdo de uma cidadania democratica e
participativa.
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3. Educacgéao escolar: vivendo e convivendo na cidade

Anténio Paulo Rezende'

A cidade assume, nos tempos modernos, O espago
fundamental de construgdo dos sonhos e desejos da sociedade
humana. Como a grande moradia dos homens, a cidade revela a
complexidade das relagdes sociais, na definigdo dos seus conflitos e
na possibilidade de instituir os seus movimentos de solidariedade.
Lewis Mumford faz uma sintese do que significa a cidade quando
afirma que

“comegando por ser uma representa¢do do cosmos, um
meio de trazer o céu a terra, a cidade passou a ser um
simbolo do possivel” (1982:39).

As cidades modernas tém o poder indefinivel de condensar
experiéncias e memorias. Suas identidades sdo multiplas e
surpreendentes. Resultam da relagdo dindmica, ora complementar,
ora contraditéria, entre o antigo e o moderno. As suas construgdes e
monumentos, seus espacos e seus objetos tém a marca da cultura,
portanto sio construidos no territorio dos significados. E um
equivoco pensar a existéncia de uma interpreta¢do que esgote 0s
seus percursos histéricos, com uma leitura definitiva dos seus
registros no tempo.

Uma andlise, nessa perspectiva, nos permite ultrapassar
aquela concepgdo da cidade, apenas como um lugar da produgdo e
do mercado maior da sociedade capitalista e vé-la como o grande
cenario da modernidade. E inegavel que as cidades se expandiram
de uma forma avassaladora nos tempos modernos. Nelas, os

! Professor do Departamento de Historia da UFPE e assessor da Secretaria de Educagiio do Recife.
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homens redefiniram seus projetos historicos e desenharam suas
utopias, assustaram-se com seus fracassos e tragaram trilhas para
supera-los. A provisoriedade ditada pelas instalagdes da tecnologia
pos-moderna dialoga com memorias seculares teimosamente vivas,
fazendo da cidade um complexo e atraente espago do fazer
historico. Lugar emblematico da modernidade, a cidade convive
também com as suas ruinas e sua dimensdo espacial cada vez mais
labirintica.

A modernidade ¢, aqui, entendida como um projeto
civilizatorio caracterizado pela busca da autonomia e secularizagio
da politica. A modernidade e a cidade estdo portanto entrelagadas.
A autonomia ¢ aqui entendida na sua constru¢do histérica, muito
enfatizada por Cornelius Castoriadis: a capacidade de cada um
produzir suas proprias leis, conviver com seus limites, ndo anular o
outro, viver democraticamente as diferengas. Autonomia ¢ abertura,
socializagdo de experiéncias, de encantos e desencantos. negagio
de qualquer tipo de totalitarismo e ndo fechamento da sub-
jetividade. A autonomia contempla a diversidade, a possibilidade
de conviver com a diferenga, na gestdo democrdtica da sociedade.
O seu projeto historico esta relacionado com a antigiiidade classica.
Nele as idéias de liberdade e igualdade se apresentam como
constantes. A modernidade ndo € apenas uma sucessdo de rupturas
atraidas pelo novo. Ela se fundamenta em trés tradigdes: a judaica,
a cristd e a greco-romana.

As idéias de universalizagdo de uma divindade na religido
hebraica, as pregacgdes libertarias e igualitarias do cristianismo, as
reflexdes e as praticas dos gregos e dos romanos nos conduzem aos
fios historicos que teceram a modernidade. A pdlis grega ja
concretizava experiéncias que mostravam o quanto o mito de
Prometeu era o grande registro da fundacdo e manutengdo da
cultura. A sociedade humana se estabelecia ndo apenas como
contraponto as forgas da natureza. Junto com a organiza¢do das
relagdes sociais vinha um desejo de rebeldia e inveng¢do, uma
inquietagdo com a existéncia das desigualdades. Entender a histéria
como criagdo significa ndo perder de vista os registros de
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autonomia que estiveram presentes nas trilhas da cultura, e as
cidades, mesmo na antigiiidade, foram espagos de risco e ousadia
que firmaram os mais diversos e surpreendentes projetos culturais.
A materializagfio dessas idéias, seu exercicio cotidiano significaram
a redefinigdo da historia e a possibilidade de instalagdo definitiva
das utopias mais radicais da modernidade. O radicalismo se afirma
na busca de principios substantivos que prescindam da repetigdo
vazia de discursos a qual assemelha fazer politica ao consumo de
mercadorias.

Para isso, faz-se necessaria a retomada da ética da
solidariedade que negaria a competigdo cinica que se firmou, na
sociedade contempordnea, de consagra¢do do valor de troca, do
fascinio pela forma, e do desprezo por qualquer reflexdo que
desenhe uma travessia historica que contemple a maioria. Para
ultrapassar esses impasses € preciso exercitar um didlogo entre o
passado e o presente que atualize valores e articule os fragmentos,
permitindo uma compreensdo do jogo dialético entre mudanga e
permanéncia. Uma sociedade que estimula o conflito e a
competicdo, como pontes basicas, do ser e estar no mundo, termina
por fragilizar qualquer projeto que acene com a solidariedade.
Transforma tudo em um grande espetaculo sedutor e passageiro,
em espagos de trégua para se recuperar dos conflitos e esvaziar
qualquer forma de aprendizagem criativa.

A desvalorizagdo da experiéncia tem sido constante na
sociedade contemporanea. Esse culto do imediato, da novidade,
coloca questdes de dificil resposta para quem acredita na
comunicagdo entre os saberes humanos na sua dimensdo
pedagdgica. Para que serve ensinar, para que serve a historia? Essas
sdo indagagdes que nos perseguem, numa sociedade utilitaria, em
que as mercadorias se tornaram o principal objeto de desejo,
dificultando uma vivéncia cotidiana que confronte o vazio da
coisificagdo da vida. As respostas passam pela busca de
interromper esse movimento que leva a soliddo ou a morte
anunciada cada vez mais nos caminhos da cidade que, antes, eram
lugares de projetos de liberdade e igualdade. A quebra da

49



ANTONIO PAULO REZENDE

linearidade ou a inveng@o da descontinuidade esta articulada com a
maneira de se pensar e se ter consciéncia dos contetdos das
tradigdes, de sabermos tecer os fios da nossa propria historia.
Desenhar a trajetoria desses fios € visualizar as fronteiras que
separam a transgressdo da ordem.

A chamada crise da modernidade pode ser traduzida de
muitas maneiras. Pode ser pensada como o fim dos projetos de
utopia, com a vitoria do pragmatismo e do mundo das mercadorias,
portanto como o proprio fim da histéria, no sentido que a
modernidade instituiu. Nessa perspectiva, a cidade seria um cenario
de ruinas, encobertas por tecnologias que consagram o provisorio e
o virtual. Numa outra leitura, pode ser pensada como um
reconstruir de trilhas e uma retomada de tradigdes esquecidas
pela modernizagdo técnica, em nome da fascinagdo pelo
desenvolvimentismo que esvaziou a critica e sacralizou a ciéncia.
Revela-se, ai, o desejo de relembrar valores e reinterpretd-los numa
perspectiva de universalizagdo dos direitos mais fundamentais do
ser humano que ndo aceitam um modelo que aprofunda a pobreza e
verticaliza a desigualdade politica, massificando, fazendo da
quantidade o grande pardmetro para medir a felicidade. Vivemos
um tempo diferente que, mesmo cercando-nos de incertezas e
colocando duvidas sobre um projeto que parecia conduzir-nos ao
paraiso secularizado, leva-nos a rediscutir nossos trajetos
histéricos, mostrando que a vida e a histéria ndo devem ser
construidas sem o emblema da esperanga. Ndo ha portanto nada
finalizado, mas multiplos espagos de reinvengao.

Essa busca se da no campo da luta politica, ndo dissociado
da institui¢do da cultura no seu sentido mais amplo, como resultado
do pensar, agir e sentir de todos seres humanos, modos de viver e
de morrer, como bem afirma Octavio Paz. A cultura situa-se, entdo,
num devir, marcado pela instabilidade. A sua construgdo € que nos
torna singulares. Uma cultura, que se coloca como definitivamente
instituida, nega a histdria, pois a historia € a possibilidade de se
afirmar o diferente. Dai, o passado ser uma fonte para se encontrar
elucidagdes para questdes do tempo presente e futuro, o que

50



EDUCAGAO. ESCOLAR: VIVENDO E CONVIVENDO NA CIDADE

0 desejo e a esperanga. O aqui e o agora € o ponto de
0 lugar onde a histéria se traduz e define suas
dades mais imediatas e urgentes, 0 que estd mais proximo
‘mas devemos olhd-lo como sintese. A cidade e as
tagdes nela criadas nos acenam para o entrelagamento dos
€ ndo para a sua hierarquizagdo ditada pela ideologia do

A mesma cidade pode ser lida de maneiras diferentes.

“A cidade de quem passa sem entrar é uma; é outra para

em € aprisionado e ndo sai mais dali; uma é a cidade a
ual se chega pela primeira vez, outra é a que se abandona
gra nunca mais retornar, cada uma merece um nome
erente; talvez eu ja tenha falado de Irene sob outros
es; talvez eu so tenha falado de Irene” (1990:115).

lo Calvino constréi uma de suas belas imagens no livro
Invisiveis. O livro é de uma riqueza inesgotavel nas
xdes sobre o “ser” das cidades. Uma das singularidades
€ seu movimento, sua abertura para o imprevisivel. Em
Calvino afirma:

foi inutil a minha viagem para visitar a cidade:
igada a permanecer imovel e imutdvel para facilitar a
orizagdo, Zora definhou, desfez-se e sumiu. Foi
ecida pelo mundo™ (1990:20).

vive seu tempo, que ndo deve atreld-la ao imobilismo
de preserva-la.

huma cidade escapa das suas vinculagdes com o
m o Recife ndo seria diferente. Qualquer projeto que
ale tem que considerar as suas tensdes, seus desejos e
s inscrigdes da sua memdria, sempre numa leitura que nos
-2 multiplicidade. A histéria entrelaga o particular e o
a cultura funda significados, a politica ajuda a concretizar
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0s projetos e ‘a memoria seleciona e compara as experién
Formular um projeto que se fundamente na autonomia,
igualdade e na ética relaciona-se com a clareza para entender o que
ha nele de universal e de particular. E mais do que isso: arquiteta
sem desprezar a sua complexidade. O espago da cidade
certamente, privilegiado, para que se tente olhar e viver o mur
sob o signo da esperanga, da historia e da cultura como campos
possibilidades e ousadias. L
Nao ha efetivamente dilemas se a sociedade se abre para 0
encontro. A solidariedade €, portanto, o grande espelho que ilumi
a soliddo, que a incomoda e a decompde. A solidariedade €
momento mais precioso da socializagdo e as cidades, com s
historias, cresceram alimentando sentimentos que enfatizavam
necessidade de repartir ¢ ndo s6 de concentrar. A referén
constante a palavra cidade ndo quer, aqui, esconder os sujeitos que
a constituem. Sdo as idas e vindas desses sujeitos, suas lutas p
afirmarem suas identidades, seu existir cotidiano que articulam
fazem possivel especular e historicizar sobre a cidade como o lugat
de se viver e de se conectar com o mundo. Com certeza, @
pedagogia ou as pedagogias que por ela circularem ndo negardo a
sua complexidade e o seu fascinio, pois assim ficari
impossibilitadas de atrair seus sujeitos. Essas pedagogias dev
falar ndo apenas das lutas e das perdas, mas de que ha iniime
trilhas surpreendentes a serem abertas desde a invengdo da cultura
da histéria. O limite é estabelecido pela dimensdo do sonho e sua
articulagdo com o desejo de dividi-lo. Seria a melhor forma d
multiplica-lo, mediante também o reconhecimento da legitimid
da emergéncia de sonhos de conteudos diversos: o sonho da
outros. A cidade afirma, nesse movimento, sua maior identide
seu devir inesgotavel.

Como afirma Guimardes Rosa, em Grande Sertdo: Veredas

' i
“o mais importante e bonito, do mundo é isto: que
pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo for
terminadas — mas que elas vao sempre mudando. Afinam o
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desafinam. Verdade maior: E o que a vida me ensinou. Isso
que me alegra, montdo” (1986:21).

E porque ndo sdo iguais e tampouco foram terminados, os
0$ sociais reconhecem que a sua historia, envolvida com a
ica da cidade, ¢ um campo aberto para a construgdo da vida
a. Nessa perspectiva, hda que se considerar a possibilidade de
ontos e dissonancias entre o instituinte e o instituido,
ados, nas sociedades democrdticas, ao processo de criagdo de
0S que humanizam a convivéncia. No caso, o direito a
nea e a garantia do direito a igualdade ddo transparéncias as
constituidas no interior da continua subversdo do
lecido. Mais uma vez, no emaranhado da existéncia, a
icidade dos sonhos, dos conflitos e da solidariedade nos
lembrar outra passagem d’As Cidades Invisiveis de ftalo

!' A
~ “Somente nos relatorios de Marco Polo, Kublai Khan
- conseguia discernir, através das muralhas e das torres

~ destinadas a desmoronar, a filigrana de um desenho tdo
o fino a ponto de evitar as mordidas dos cupins” (1990:10).

), precmso desenho, de que Calvino fala, pode representar
agdes das utopias sociais comprometidas com a
da cidade e da histéria, utopias zelosamente elaboradas
alidade de evitar a ameaga do crescimento das ruinas,
ntos importantes para se questionar a sedu¢do desmedida
resso tecnolégico.

. educagdo escolar constitui-se articulada com a conso-
~de direitos que efetivem, no territério da cidade, uma
que celebre, com mais entusiasmo, os movimentos de
izacdo das conquistas sociais. E assim que a cidadania se
escindivel. Seu exercicio ¢ cotidiano, ndo deve ser
a momentos excepcionais, deve ser um trago de identidade
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permanente da memoria coletiva. A educagdo escolar ndo se esgota
num projeto unico e definitivo. Ela estd sempre aberta para
redefini¢des, como os direitos sociais também devem ser pensados,
como pontos de partida que se fortalecem na medida em que se
amplia e combate, objetivamente, a exclusdo social. A garantia da
qualidade da vida social afirma-se quando ela consegue trazer o
animo do maior numero de pessoas para sua execugdo. Portanto, o
fazer humano é sempre comprometido politicamente, ndo ha
espagos de fuga e de neutralidade.

Os valores assumidos pela sociedade ndo transcendem a
sua histéria, mas se vinculam a lutas e projetos nela construidos.
A educagdo escolar de qualidade ¢ uma conquista que se forma
com valores que trazem indagacdes e respostas. Se os valores
referendam a democracia, o fluir das trocas sociais que reforgam a
autonomia e a igualdade, podemos levar adiante agdes de
ampliagdo dos direitos, ndo s6 no seu conteido juridico, mas
também na socializagdo das conquistas materiais trazidas pela
modernizagdo. Os medos € a sensa¢do de desamparo que marcam a
contemporaneidade s3o resultados, entre outras coisas, da
dificuldade de se praticar uma gestdo publica que aproxime as
pessoas e diminua as tensdes geradas pela éansia de produzir
compulsivamente. Se as praticas sociais consolidam a competigéo e
exaltam o mérito de quem ¢é vitorioso, elas terminam também por
ampliar a soliddo e a desconfianga. O outro ¢ visto como um
adversario que precisa ser destruido mesmo que simbolicamente.
Em oposi¢do a essa perspectiva, a educagdo escolar baseada nos
valores democraticos elege outros caminhos e leva a outras préticas
sociais.

Quase ndo se pergunta sobre o destino das nossas agoes,
pois as perguntas ameagam a pressa € a inquietagdo que parecem
estar presas nos desenhos mais intimos dos nossos desejos € na
arquitetura das nossas cidades. Uma proposta de educagdo escolar
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sem duavida, as questdes, discutidas acima e estd conectada
gestdo publica da cidade. A complexidade do que foi
ndo € uma justificativa para se recusar a possibilidade de
utores da nossa propria histéria, de ajudarmos a
nta-la coletivamente, com inquietagdes que contemplem o
ver. A cidade assumiria um devir préximo de muitos
que, um dia, a olharam como territorio privilegiado do
do desejo de afirmar a cultura como resultado da
ia, da singularidade e da criatividade humanas, como nas
tragadas por Guimardes Rosa quando afirma:

- “Dentro de mim eu tenho um sono, e mas fora de mim eu
~ vejo um sonho — um sonho eu tive. O fim de fomes. Ei, boto
chado em toda drvore. Eu caminhei para diante. Em, 6
nte, eu dei mais um passo a frente: tudo agora era
nossivel” (1986:4056). '

~ E na perspectiva de tornar a educagdo em espago efetivo de
ao de projetos e de praticas que possam colaborar com uma
condigdo de vida na cidade que sua gestdo deve ser
a. A qualidade da gestdo publica e do cotidiano da
d0 exigem um exercicio continuado de ag¢des coletivas
mulem a critica e fagam o contraponto a ordem dominante.
publica da educagdo ¢ uma necessidade e deve ser
com a vontade politica da populagio. E um dos
possiveis para superar as tantas dificuldades que cercam,
e, a vida na cidade. Fazem parte da histéria as mudangas
1anéncias; cabe as sociedades optarem politicamente pela a
construgio das suas convivéncias. E uma opgdo que ndo se
sem luta, sem critica, sem principios e sem conhecimento
essias da historia.
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ticas publicas, escola e direitos multiculturais
aidan Filho'

genda social-liberal do governo FHC

uando, em fins de 1993, cogitou-se pela primeira vez, de
ianga politica entre o Partido da Frente Liberal (PFL) e o
tendo em vista a sucessdo presidencial do ano seguinte,
uem saudasse com entusiasmo aquela alianga, acenando
‘surgimento de um fato novo na vida politica do pais
ado por uma espécie de “terceira via” a brasileira. E dessa
alids, a cantilena européia da “3° via” produzida pela jungdo
vras “liberalismo” e “social”; “socialismo” e “mercado”.
, a conversdo do pensamento de direita ao evangelho social,
1 esquerda ao credo liberal, criando um pensamento de
-direita”. Nem esquerda, nem direita, social-liberal ou
cial, como gostam de se definir uns e outros, para
* a sua diferenga em relagdo ao velho liberalismo e a
social-democracia européia.

em que consiste a agenda dessa politica “moderna”, feita
nento entre velhos oligarcas da politica brasileira e os
os social democratas da 3? via?

imeiro, em que a “globalizagdo” dos mercados ¢ um fato,
ou ndo dela. Portanto, cabe nés a busca de uma forma de
d0 competitiva” com esses mercados, sob pena de sermos
dos ao isolamento econdmico e a impoténcia socio-

egundo, a busca dessa “integragdo competitiva” implica
er os limites do Estado-Nacional em sua capacidade de
politica (monetéaria, cambial, tributdria, trabalhista previ-

‘Doutor e Coordenador do Mestrado em Ciéncia Politica da UFPE.
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social, os prefeitos optaram pela “municipalizagdo” da gestdo
publica - alids muito incentivada pelo FMI, a midia e o propri
governo federal. Nesse ponto, é necessario distinguir dois tipos
“municipaliza¢@0”: uma perversa e outra virtuosa.

2.1. O discurso participativo esconde projetos diferentes.

2.1.1. Agenda da “reforma urbana”

A municipalizagdio “virtuosa” inspira-se em varios principios
¢ elementos da agenda do movimento da “reforma urbana”, como:
orgamento participativo, politicas sociais (de corte universalista e
estruturador), direito ao acesso as informagdes publicas, gestdo.
democratica dos recursos publicos, participagdo no desenvol-
vimento urbano e econdmico, criagdo/potenciagdo de canais de:
participagdio, programas de geragdo de emprego e renda, direito &
terra, moradia, saneamento e transporte, servigo de saude eficaz e
acessivel a todos e educagéio publica de qualidade. ) 1

Em maior ou menor grau, as administra¢gdes “mudancistas”
incorporam esses principios: orgamento participativo, conselhos
populares como gestores de politicas publicas, programa de renda
minima (bolsa-escola), municipalizagdo e descentralizagdo das
acdes de saide, Banco do Povo, programa de mutirdes ou auto-
constru¢do de habitagdes populares modelo redistributivo de
desenvolvimento urbano, inversdo de prioridade no investimento
publico, etc.

2.1.2. Agenda perversa

Mas ao lado desse ultimo modelo, € preciso considerar
também um outro, de ampla aceitagdo e divulgagdo através da
midia impressa e eletronica em nosso pais. E o que se vem
chamando de “hobbesianismo municipal”, por se assentar numa
ruptura ou quebra das redes de solidariedade classicas que formam
o Estado-nagdo, a classe social, a regido etc. Esse modelo
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a-se pelo seu “aspecto gerencial”, “técnico”, “apolitico”
das reivindicagdes pontuais de cada comunidade e na
do “tocador de obras”, decididas estas, muitas vezes, ao
do prefeito municipal. Elementos bésicos desse modelo:
isencdo fiscal como estimulo a investimento privado,
zagdo ou privatizagdo dos servigos publicos, modelo de
lvimento urbano assentado no tercidrio, favorecendo a
acdo de renda e a precarizagdo das relagdes de trabalho,
izacdo agressiva das tradigdes culturais, do folclore ¢ a
local simulacro de participagdo social através de
izagdo de uma politica, privando os cidaddos de
m os chamados “investimentos estruturadores”. Esses sdo
0s de gestdes despolitizadoras e despolitizadas que
os canais de participagdo em mero instrumento de
30 de consenso” em torno da administragdio municipal,
do liderangas comunitarias e instalando a cizdnia nas
idades. E o que ¢ pior, banindo a intermediagdo politico-
a na relagdo Estado-Sociedade. Esse modelo acentua a
o do Estado e das proprias classes sociais, fragmentando
‘mais o espago geopolitico da cidade (corporativismo
). Modelo cuja ética social esta intimamente associada ao
ismo exacerbado de nossos dias, que se vai transferindo
la crescente para o Estado e Regido, destruindo qualquer
idade de projeto intercepto de desenvolvimento urbano ou
Modelo compativel com a globalizagdo financeira de
¢ 0 desemprego estrutural (ver “o mito da cidadania
ipal”, DP, 22/10/96).

Na verdade, tanto a agenda de reforma urbana, como as
s modalidades do “empresarialismo urbano” praticados
s, apontam nesse final de milénio para um outro modelo de
nia e ética social. Estamos transitando para um outro modelo
iedade, em que nem o mercado ou Estado podem sozinhos
mais o perfil civilizatério - Ocaso ou Renascimento? -

63



MICHEL ZAIDAN FILHO

As cidades como atores politicos estratégicos, na era da
globalizagdo. Elos desgarrados de uma cadeia mundial de
explorag¢do ou de um novo Renascimento Civilizatorio? 3

3. A escola publica numa era de excluséo social

A escola publica-estatal que nés temos se baseia numa visdo
triunfalista da vida e da histéria. Numa visdo da conquista ou do
sucesso pessoal e profissional, a qualquer prego. Essa escola - que
ja foi chamada de uma “fabrica de Pindquio as avessas” - refor¢a a
dimensao manipulatdria e instrumental da racionalidade humana - €
a escola do/para trabalho, a escola da improvavel formagdo
profissional do futuro, hoje conhecida pelo nome de
“empregabilidade”, “multifuncionalidade”, “multicompeténcia”,
inibindo ou mutilando o desabrochar de outras dimensdes
fundamentais da inteligéncia humana. Tal escola s6 tem concorrido
para uma ética do individualismo exacerbado e da competi¢do de
todos contra todos, produzindo uma espécie de solipsismo social.

O entorno a escola ndo deve também ser ignorado, pois a
violéncia e a delinqliéncia juvenil ndo se resume/explica pela
indisciplina escolar. Estd relacionada a mudanca do papel do
Estado na sociedade, que de provedor e financiador dos servigos
plblicos passa a gerente e regulador, estimulando, através da
renincia fiscal de grandes empresas, a refilantropizagdo da.
solidariedade, ao transferir o 6nus da prestagdo dos servigos
publicos para a familia, a comunidade ou mercado. O conceito da
cidadania correspondente a esse tipo de Estado ¢ o cidaddo-
consumidor, o cidaddo capaz de exercitar o seu direito de escolher
entre essa ou aquela marca, bem ou servigo, desde que possa pagar
por ele. _

A escola de que precisamos é aquela que sem abandonar 0
ideal de uma formagdo humanistica integral, preocupe-se, acima de
tudo, com a recuperag@o da auto-estima de seus alunos, como pre-
requisito para o exercicio de suas capacidades intelectuais. Uma
escola que ndo criminalize ou medicalize a violéncia, a sexualidade
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quem compete a decisio sobre as aplicagdes do
ento cientifico-tecnolégico? Qual a relag@o entre poder e
ento cientifico? A historia reserva muitos exemplos de
t e transformagdo exigem o dominio das técnicas e dos
. E cada vez mais evidente a importéncia politica e social
imento cientifico. Ndo foi gratuita nem inocente a
o de T. Jefferson, presidente dos Estados Unidos: “se uma
pera ser ignorante e livre, espera o que nynca houve
urso do avango cientifico-tecnologico neutralizaram a
potencial politico que lhe é inerente e as possibilidades de
de seus impactos pela populagdo.”

o Brasil, “a adogdo do modelo subserviente, com absor¢do
ologia externa, levou-nos a um padrdo de consumo
, que afastou do mercado e da cidadania a maioria a
¢80 brasileira. Esse padrdo pressupde o aumento de poder de
no de uma minoria (rica) e nfo a incorporagdo da maioria
. Vejamos o que essa modernidade técnica significou para a
de brasileira: uma populagdo com 30% de analfabetos e

o Espago Ciéncia e Prof. DOF, UFPE (Dept® de Quimica e Fisica)
a Pedagdgica do Espago Ciéncia

Especial do Espago Ciéncia e Prof. DFF, UFPE

ador LEMAT e Prof. DM, UFPE

ador LEMAT e Prof. DM, UFPE
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com apenas 9% concluindo o ensino bésico; saide moderna com
transplante de 6rgdos e outras técnicas avangadas convivendo cor
doengas endémicas e uma das maiores taxas de mortalidade infanti
no mundo; uma televisdo em cadeia nacional, mas sem qualqu
compromisso educativo e sob a mais brutal censura de informagé
e idéias; uma industria automobilistica simbolo da modernid
enquanto 80% da populagdo ndo recebem um saldrio suficiente
para pagar o Onibus entre a casa e o trabalho; uma arquitetura das
mais modernas em todo mundo, mas sem a preocupag¢do em criat
casas que sejam acessiveis a um programa habitacional de mas
uma agricultura moderna pelo uso da biotecnologia, equipamen
de mecanizagdo e exportagdo, a0 mesmo tempo em que
contingente de desnutridos do pais é um dos maiores em todo ¢
mundo; a possibilidade de alguns comprarem agua mineral, mesi
que a maioria da popula¢do beba (ou ndo tenha) dgua encanada,
uma educagdo moderna com boas universidades e centros de
pesquisas, que se concentram em problemas de pouca relagdo com
solu¢do dos problemas locais ou nacionais; um pais com o maior
numero de corredores na formula 1, e um dos Gltimos em praticas
desportivas e medalhas nas Olimpiadas; um pais que ¢ o mai
produtor de remédios para emagrecimento mas que possui um d
maiores contingentes de esfomeados; um pais que exporta avides
automoveis, computadores, tecnologias de construgdo, mas que
também o maior exportador de criangas para adog¢do e, segundo
dentncias, para transplante de 6rgdos®”. Sdo indicadores que
revelam contradi¢des, fruto de decisdes e interesses de
minoria.

Pode-se depreender que a aplicagdo da ciéncia e dé
tecnologia reflete os planos, propositos e valores das sociedad
Fazer ciéncia e tecnologia €, certamente, fazer politica e, como a
politica ¢ assunto de interesse geral, deveriamos ter a oportunidade
de decidir que tipo de tecnologia desejamos. A idéia de que a
tecnologia ¢ politicamente neutra favorece a intervengdo

¢ Buarque, Cristovam. 4 revelugdo nas prioridades: da modernidade técnica ¢ modernidade étiea:
Paz e Terra, 1994, sdo Paulo, p.56 -

68



CIENCIA, TECNOLOGIA E QUALIDADE DE VIDA COLETIVA

tas técnicos, cujos argumentos passam a possuir o status
ade indiscutivel.” Desse modo, baseados em avaliagdes’
as”, o que lhes parece “correto” é o que deve ser realizado,
a participagdo democratica dos ndo especialistas na
0 sobre 0 projeto e a inovagdo tecnoldgica’.

‘ ’@ fato é que a complexa realidade mundial tem exigido do
comum o constante contato e interpretacdo de dados e
nos relacionados a Ciéncia e Tecnologia (C&T). Alienados
ssos de decisdo das politicas publicas, resta ao cidaddo
decidir individualmente sobre como melhor lidar com seus
‘Um exemplo, sdo os recentes fatos relativos a politica de
de energia no pais, que promoveu mudangas
sorias na vida da popula¢do e do pais. Sdo diversas as
cotidianas que nos exigem uma tomada de decisdes e

- que requerem conhecimentos em C&T: como poupar
- que tipo de alimentos consumir, qual TV, liquidificador,
escolher, devemos ou ndo optar por ser um doador de
como orientar nossa atividade sexual, como acompanhar
e amigos doentes? No entanto, ao longo das ultimas
alguns  acontecimentos tém  colocado  sérios
entos sobre a cultura cientifica, as bombas e acidentes
, as contaminagdes quimicas e bacteriologicas, a
0 da camada de ozodnio etc. e, mais recentemente, a crise
elas mortes ocorridas em conseqiiéncia do mal da vaca
0 movimento contra a cultura e comercializagdo de
transgénicos, além das indaga¢des sobre o futuro das
- genéticas. O impacto econémico da rea¢do popular nos
mal da vaca louca e dos transgénicos, na Inglaterra,
u um profundo debate no Parlamento Britanico, cujo
expressa uma série de recomendagdes no sentido de
a divulgacdo cientifica, a compreensdo da ciéncia pelo
€ sua inser¢do no debate acerca das pesquisa cientificas de

IGEN , I ¢ PEREIRA , L. T.V. , Consideragdes sobre a neutralidade dos artefatos
s . Enfoques para a educago tecnologica, em A Formagdo do Engenheiro. Desafios da
te, tendéncias curriculares e questdes tecnoldgicas. Florianopolis: Edufsc, 1999.
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modo a integrar os julgamentos, valores e ética da populagdo
compreensdo e andlise das questdes da ciéncia.

De forma a promover a participagdo democratica no
das decisdes politicas que suportam a aplica¢@o de tecnolo
conhecimentos cientificos, o Brasil, Pernambuco e Recife pre
considgrar ainda a validade da importagdo de tecnologia, servigo
materiais face as alternativas nacionais, em sintonia com
necessidades da populagdo brasileira e a realidade do pais.

Estamos, portanto, diante de uma mudang¢a nos para
que determinam as relagdes entre leigos e cientistas. A so¢
pode ganhar com uma revisdo de posturas capaz de aproxi

conhecimento da ciéncia e a populagdo. Nesta tarefa, a educa
para C & T tem um papel decisivo.

2. Abrindo as portas da escola

Alice — “poderia dizer-me, por favor, por onde devo ir-me daqu
Gato — “Isso depende muito do lugar onde vocé quer ir.”
Lewis Carrol, em Alice no Pais das Maravilhas

No momento em que discutimos questdes como etnociery
para a vida, ciéncia para solu¢des de problemas cotidianos, cié
para respostas as interrogagdes e conflitos da sociedade e enfi
ciéncia para o exercicio da cidadania, a educagdo cientifica
importancia central na sociedade. Assim, € preciso compreen
dimensdes individual e social da ciéncia, ampliar os concei
educagdo formal e informal para responder corretamente a questa
que tipo de educagdo para a ciéncia podera ajudar as pessoa
estabelecer os julgamentos sociais necessarios ao século 21?7

Podemos dizer que é recente o debate sobre Educagao pz
a Ciéncia, definido legalmente como obrigatério no
Fundamental Brasileiro somente a partir do ano de 1971. Desdk
tltima metade do século 20, o ensino de ciéncias passou por un
grande mudanga, com o enriquecimento de materiais didatic
das metodologias, moderniza¢do dos curriculos e estratégias
ensino, ampliando seus significados e contribuindo para

70



CIENCIA, TECNOLOGIA E QUALIDADE DE VIDA COLETIVA

iento dos processos cognitivos. Contudo, esse conheci-
tem levado a melhoria significativa da educagio
ra a maioria, como revelam alguns indicadores. Uma
gada pela RedPop, Rede de Popularizagio da Ciéncia
ca Latina e Caribe, mostra que, na opinido dos alunos,
Ito grau de desvinculag@o entre a atividade cientifica e a
a. Nao ha consciéncia de como a atividade cientifica e
participa e afeta nossa realidade diaria.

a 0s alunos a ciéncia escolar € rotineira, chata, pouco util
dificil. Naturalmente, ¢ preciso discutir a eficacia da
 um lado, estdo os interesses dos alunos, centrados na
ilogo, na confrontacdo de idéias, no trabalho em equipe,
rimentagdo, na reflexdo conjunta e na busca de novos
mentos. De outro lado, estdo as aulas de ciéncias, que ndo
| imprimir o cardter de empresa vital, humana,
ndagadora, aberta, tolerante, util e criativa da atividade
Existe nos metros uma brecha muito ampla entre o que
1 importante fazer e o que realmente fazem.

ndo Shamos (1995)® a qualidade da ciéncia aprendida
m pouca permanéncia além da etapa escolar. O que
“alfabetizagdo cientifica” ¢ semantica, vocabularios sem
ndéncia conceitual e, na pior das hipéteses, o sentimento
ecer alguma coisa sem o comprometimento de uma
de que se trata. Porque a ciéncia desvinculada de seu
social toma-se abstrata, perde sua carga efetiva, algo que,
esquecido, ¢ 0 que move o homem. Chegamos entdo a
o vital, que nos mostra que o problema ndo reside apenas
que representa apenas uma parte do sistema. Precisamos
a reaproximacgdo entre “as duas culturas”, a Jaolarizagﬁo
tre humanistas e cientistas, que Snow (1995)” denunciou
manifesto. Alguns cientistas tém alertado para uma visdo
conhecimento cientifico e lutam por uma ciéncia com
s humano, reconhecendo que o elemento constitutivo

P.(1995), Duas culturas e uma segunda leitura.. Sio Paulo, Edusp.
M. H. (1995), The myth os scientific literacy. Nova Jersey, Rutgers Unversity Press.
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fundamental de conhecimento e de sujeito é a relagdo com o ou
E o outro que ensina deve ser o professor, mas ndo apenas ele, qu
também ¢é o que busca aprender. Os papéis do professor e d
Escola, portanto, precisam ser ampliados. A sociedade precis
reconhecer que educagdo dura uma vida toda. E talvez o papel
professor _seja, desejando conhecer junto com seus alunos, n
parceria que reafirma uma competéncia interessada, instigar n
jovem o desejo e os caminhos de buscar o conhecimen
Contrariamente ao que se afirma, um bom professor ndo ¢ aqu
capaz de dar boas respostas, mas aquele que sabe fazer b
perguntas ou que, como no didlogo de Alice, recria sobre as
questdes que lhe sdo postas.
Por seu lado, a Escola também precisa estabelecer parceria
relagdes de curto ou de longo prazo entre a academia, os cienti
¢ a comunidade. Desprivatizar a escola, reafirmando seu pa
social de instrumento amplificador de movimentos. As Feiras
Ciéncias, se bem encaminhadas e devidamente inseridas
curriculo'®, podem favorecer uma revolugdo pedagogica com for
interven¢do social nas comunidades. Através delas, para ir
mundo investigando, indagando, observando, consultando fon
vivas, memorias do bairro, moradores, organiza¢des, universid
bibliotecas, computadores, colocando lado a lado saberes fo
informais, produzindo esquemas e registros de dados, chec
informagbes e interpretando a realidade para construir no
versdes, finalmente, identificando formas de comunicar, para
publico real - e ai o conhecimento se redimensiona, investido
um sentimento social — o outro. Alunos e professores crese
multiplicam-se, agora ndo é mais uma classe, uma sala de aula,
mundo, a vida, a Feira, a praga que ferve e quer saber, ¢ perguita,
provoca novos olhares e desejos de saber mais. E a escola cada
mais militante, planejando uma maior intervengdo social &
envolvendo-se com questdes de sua rua, bairro, cidade, partindo
particular para o universal — o mundo. :

"A. C. Pavdo, Feiras de ciéncias, uma revolugio pedagdgica, www.eciencia.pe.gov.br
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desenvolver projetos de estudos da realidade, o
ftraga junto com seu grupo classe um planejamento.
le, o aluno participa da defini¢do do objetivo da
desde esse momento, estamos diante da vivéncia de um
um-procedimento cientifico. O que se quer saber? Qual
ento acumulado sobre o fendmeno? — ai incluidos o
o atual do aluno e o saber popular.

S vezes tem-se a impressdo de que esse movimento €
com 0s jovens, mas € preciso iniciar cedo, pois as
esse em ciéncias tém origem na infancia.

os para educacao cientifica
mento

elaborar um bom programa de ensino de ciéncias para
€ necessario:

ofessores e conhecer a rede.

a infra-estrutura para -trabalho experimental,
o as alternativas das Experimentotecas (kits de ciéncias
utilizar a sala de aula como laboratério), e do Onibus

Tecursos acessiveis.
linguagens, especialmente as midiaticas e o uso de
s para simulag¢des argumentag@o e registro.

ao cientifica formal e informal

‘tentativa de imprimir um processo duradouro e
de busca do conhecimento, alunos e professores
enciar experiéncias de pesquisa em que se reconhegam
caminhos do saber. E necessario associar os esforgos da
ntifica formal e informal. g
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McClintock € de opinido que a educagédo escolar precisa
repensada porque as representagdes, os valores sociais e
conhecimentos disciplinares estdo sofrendo modificagdes e a esee
que temos hoje €, em grande medida, uma resposta aos problemas
as necessidades do século XIX, e as alternativas que se ofe
tém raizes no século XVII. A concep¢do de escola, po
precisa ser ampliada, articulando-se com os ambientes pedagdg
de que dispde a sociedade: bibliotecas, centros culturais, cen
ciéncias, associagdes civis, museus etc, para que possa de fi
exercer seu papel de agente transformador da sociedade.

4. Conteudo e qualidade

A preocupag¢do em “dar conta” do curriculo tem sido u
dos motivos que determinam o ensino superficial das Ciéncias.

Sabemos que, mais importante do que abordar uma gran
quantidade de contetidos € a qualidade com que sdo trabalhados. :
questdo de contetido e qualidade se associa ainda a outra, relati
ao tempo didatico. A Escola, como se tem organizado atualme
fragmenta seu tempo em fragdes de conhecimentos desarticul
Nesse contexto, a abordagem das Ciéncias é via de
prejudicada, reduzindo-se seu tempo em detrimento de outras
como Lingua Portuguesa e Matematica. Projetos interdisciplina
leitura da realidade, contextualizagdo, identificagdo de conce
planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de habilidad
atitudes, conhecimento os processos de aprendizagem de conc
especificos portanto, poderiam compor um programa de formaga
de professores que devesse, apoiado no dominio dos co

cimentos cientificos do professor, integrar agdes pedagégicas ma
adequadas.
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‘de laboratorio

de que so € possivel trabalhar ciéncias na escola em
e com instrumental caro e especializado ndo ¢é
. Primeiramente, porque a concep¢do experimentalista
nessa area esta superada. Justifica-se que, muito embora
1as sejam importantes, elas devem ser utilizadas como
sos na busca de informagdes, mas ndo representam o
ou mais importante que uma escola bem aparelhada é o
[0 e a utilizagdo de recursos existentes, porque se
nduta do professor. Assim, poucos se apercebem que
0ssa volta todo um ambiente de pesquisa: alguns
pelo homem, como as instalagdes elétricas e
geladeira, filtro, fogdo; outros naturais, como as plantas
(minhocas, insetos, aves, etc.), terra, pedra, dgua, sol,

.
ogia cientifica
orma com que os experimentos vém sendo explorados ¢
ante do que o experimento em si. Na maioria das vezes,
m para “provar” aos alunos leis e teorias, resumindo-
es execucdo de “receitas e a comprovagdo da verdade”,
0 carater autoritario e dogmatico da ciéncia.
a-se mais conveniente um trabalho experimental que dé
4 discussdo e interpretagdio dos resultados obtidos
er que tenham sido)”''. Quantos professores nos temos
ado e aos alunos diante de experimentos “que ndo deram
rdendo a rica oportunidade de prosseguir avaliando com

os fatores que determinaram tais resultados?
Devemos lembrar-nos que muitas das grandes descobertas

 de “falhas™ experimentais, como € o caso da descoberta
do atomo.

COV, Demétrio ¢ ANGOTTI, José André. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Sio
., 1990,
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Estas sdo propostas e provocagdes que devem ser discutid
com o conjunto dos professores de modo a definir agdes imed
que venham a contribuir para a melhoria da qualidade do ensino d
ciéncias em nossas escolas.
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iprende do canavial:
ontal de seu verso;
cordel, ininterrupta,

z e siléncio paralelos,
aprende do canavial:
nal da preamar,
ondas na areia,

a rasteira da onda;
cioso, de liquido,
‘cova onde se alonga.
ial ndo aprende do mar:
derramar-se da cana;
o do latifiundio do mar,
tradamente se derrama.

0 Cabral de Melo Neto

lo, a0 educar, pensamos nas ciéncias, sentimos desde
, movimentos que se estabelece uma tensdo em nossa
melhante ao encontro do Canavial e do Mar, tdo bem
0 poeta Jodo Cabral de Mello Neto.

fundadores da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia.
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De um lado as razdes de outro as paixdes. "A veemé
passional da preamar” contra “a alocugdo horizontal de seu verse

Os valores morais, € a busca do bem comum, que encontr.
em nossa historia e cultura por vezes questionam o significado
novos horizontes que o conhecimento e a ciéncia desenham a n
frente. '

Sentimos que os avangos da ciéncia escapam a n
compreensdo. E, ao mesmo tempo, percebemos que ela, €
aplicagdes, transformam diariamente a vida de todos nos.

Como participar deste movimento sem ser por ele atropel
Onde encontrar os instrumentos que possibilitem aliviar os temo
desarmar as ameacas?

E possivel aprender “O avangar em linha rasteira da onda
espraiar-se minucioso de liquido” e ensinar “a gedrgica de corde
ininterrupta, narrada em voz e siléncio paralelos”?

Educar e participar sdo verbos que encontramos se
proéximos, um sugere o outro, de modo semelhante ao olhar e ver.

O clone de legumes

E de nossos dias um fato da ciéncia que mudou os rumos
nosso viver nesse planeta. )

Invadiu nossas vidas, sem pedir licenga, e se instalou em
e no trabalho. Sabemos que de 14 nunca mais vai sair: o clone.

Fig. 1 Vertumus, Arcimboldo, pintor italiano, 1590
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ato do her6i de uma novela? Quase. Clonar nao
nda  desenhar uma imagem com tomates, couves e
mos feitos de uvas, cenouras e batatas. Os atomos que
ndo retratam os alimentos que preferimos.

m a imaginagdo que construimos e desmontamos os

‘copiar, imitar, interferir no programa da reproducdo
ocou a nossa imaginag¢do. Eva foi criada a partir de uma
ddo. A reprodugdo por brotos, de modo assexuado,
a fantasia dos seres humanos.

"Admiravel mundo novo" o escritor inglés Aldous
mais longe, imagina que através de manipulagdes
possivel produzir homens e mulheres obedientes e

ns e mulheres padronizados, em grupos uniformes.
soal de uma usina constituido pelos produtos de um tinico
e seis gémeos idénticos fazendo funcionar noventa e
idénticas”

oum sindicalista metalirgico observou certa vez :
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" do controle das pessoas, do controle social, o mais gray
que a engenharia genética pode interferir na criagdo do ser huma
modificando inclusive as suas informagdes genéticas. Se a gente
se posicionar agora nessa questdo, que é mais ampla do que a ge
tem discutido, fatalmente iremos caminhar para um tipo de socie

absolutamente controlada por quem detém o poder, ou pelo Estado"
O trabalhador, a Ciéncia e a Tecnologia, Dieese, MCT 1986

Fig. 3 - Mariano 2001 (em Fundamentos da ciéncia, Academus,

Mas a fadiga, a fome, as doengas existem. As maquinas e
conhecimento, da terra e das sementes, podem alivia-las. Melhorar
produ¢do de alimentos e produzir medicamentos, construir cas
pontes e barcos sdo os modos que os seres humanos encontraram pa
viver e continuar a plantar e colher. ]

O saber e o saber construir sio também instrumentos d
violéncia e dominagdo de seres humanos por outros se
humanos. "O desmedido derramar-se da cana”. E sio também am
de resisténcia a prepoténcia do poder “a mao de pildo das
areia, moida e miuda, pilada do que pilar.”

O conhecimento e a técnica interferem no equilibrio, s
instavel, das oportunidades. Nem sempre o saber produzir mai
alimentos contribuiu para matar a fome de todos.
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\ pergunta que nos nos devemos fazer ¢é: as manipulagdes
em alimentos e seres humanos, que a ciéncia possibilita,
para aliviar a fadiga e a fome? Os riscos que essas
Oes trazem para a saude sdo aceitaveis? Quem os avalia?
108 efetivamente dessa avaliagio?

demos separar esses conhecimentos das demais
humanas? Devemos? Como entdlo entender os conflitos e
que eles despertam? Quais siio os interesses, culturais ¢
envolvidos?

clonagem ocupa hoje um lugar central, simbolico, nesse

gocupa a todos que a clonagem venha um dia a ser
para programas de 'melhoramento’ social. O escritor inglés
(1894 —1963) no Admiravel mundo novo, escrito em
930, ja nos advertia quanto aos perigos desse recorrente
poder. Hoje essa preocupagdio se torna pesadelo, quando
1e um numero limitado de empresas de poucos paises sido
ias das técnicas de manipulagdo genética.

s jornais ja encontramos sinais da tempestade que se

lones de matrizes de alta qualidade estao  sendo
izados em feiras agropecudrias. Mandy, uma leiteira
aliada em US$ 120 mil, ja 'produz' clones - que vdo
em setembro - a USS 82 mil por cabega." (Folha de Sdo
margo de 2001).

dy ¢ uma vaca, ainda ndo somos nos. Mandy néio é uma
a. Mas os seus clones guardam o pecado de origem: sdo
de uma ciéncia que nunca conhece a historia toda.
ezas sdo parciais, elas devem ser sempre ponderadas com
zas que as acompanham. Em que serdo esses-clones
1 que diferentes? Sua salde sera semelhante a da matriz?
as incertezas, o que se sabe e o que ndo se sabe, ¢
quando desejamos avaliar riscos e beneficios. Estimar
¢ prejuizos de muitos ou de poucos.
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Tempos atras na Inglaterra, a carne de vacas atacadas
doenca ainda pouco estudada "a doenga da vaca louca" foi libe
para consumo e gente morreu por causa desta certeza imprudente.

expressa pelos técnicos e governantes, que liberaram a carne pa
consumo humano sim. )

Com a mesma 'certeza' cientifica os técnicos da seguran
alimentar nos dizem que os alimentos transgénicos podem §
consumidos. Outros no entanto afirmam que os testes realizados n
sdo conclusivos, ¢ apressado libera-los para consumo. De fa
convém ter cautela, caso contrario como explicar que em 2000 fora
retirados do mercado norte americano quinze milhdes de tonelad
milho transgénico do tipo “StarLink™ porque foi verificado
provocava alergias. As empresas que produzem esse graos
demasiada pressa em comercializa-los! E nos nao temos insti
independentes de pesquisa, equipados, para defender os interesses
nossa saude. '
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002 (em Fundamentos da Ciéncia, Academus, RJ)

mais uma razao que justifica nossas cautelas e estimula
compreender e participar: o fato que o conhecimento,
te milhares de anos, e que vem sendo e transmitido
m geracdo, tem se tornado propriedade de poucos, através
ma de patentes que ndo respeita os estreitos limites da
ntro dos quais foi criado ( e tem funcionado ao longo de
nas se estende agora ao conhecimento cientifico, as
da ciéncia, produzidas nos laboratorios de pesquisa. E
SEMOS que pagar para respirar...

outro lado, estes direitos de propriedade impedem que em
epidemias ou catéastrofes determinados farmacos possam
s, onde for necessario, a prego de custo por quem souber
acos essenciais para a cura da aids, por exemplo, ndo
roduzidos por quem os sabe produzir, mas apenas por
0s direitos de propriedade das formulas. Mesmo se eles
idos por outros caminhos, diferentes. Conhecimento
nde e compra quem pode pagar por ele.
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Farmacéuticas processam a Africa do Sul

“Comegou ontem na Africa
do Sul o julgamento de um
processo de gigantes da
industria farmacéutica contra
o governo do pais. A agdo
visa impedir que os
sulafricanos comprem
medicamentos genéricos
anti-Aids do Brasil e da
india...”

Fig.6 Folha de Sao Paulo 6/3/2001

Disse certa vez o secretario geral da ONU Kofi
“Como explicar aos nossos jovens que neste mundo os direito.

propriedade sdo tratados com muito maior rigor do que os direito
humanos?”

Navegar é preciso

Vejamos, agora outro aspecto das relagdes entre a cié
suas aplicagoes técnicas, e o poder. Examinemos como se manifes
tensdo entre as maquinas ¢ o trabalhador, expressa pelas palavra
quem tem suas oportunidades de emprego ameacadas: .

“Ha dez anos as pessoas tinham que preparar a fermenta
da massa. Com o aparecimento do fermento quimico a fungdo dess
pessoas foi eliminada. Com o aparecimento das masseir
automaticas, desapareceu a fungao dos 'cilindreiros’, que ocupe
mais duas pessoas. As masseiras automaticas fazem a massa em do
ou trés minutos, eliminando também a fung¢ao que chamamos
‘mestre padeiro’. Este mestre tinha a capacidade de percebe

reconhecer, apenas pelo tato, quando a massa esta
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ser manipulada, e posteriormente conhecer o momento
ropdo”

\
ista padeiro, O trabalhador, a ciéncia ¢ a tecnologia, DIEESE

ber quando a massa estava pronta para ser
' deixou de ser definido pelo 'tato' do trabalhador. A
1 projetada para realizar esta fungao também.

a categoria tinha na cidade 30.100

alhadores, em 93 empresas. Hoje, temos 200

as € a categoria esta com 25 mil trabalhadores.
logia trouxe desemprego, porque mais que

1 0 niimero de empresas e diminuiu 0 nimero
balhadores.”

:I'.mi_:'t_'ait'l:gicu
1986

0s anos oitenta a reorganizacdo do parque industrial
vo obter aumentos de produgado reduzindo os custos de
que significa também cortar as despesas com a
do trabalho: "para continuar o processo de
e modernizagdo da fabrica, a Volks vai cortar 2500
fabrica de Sao Bernardo até 2005" ( Folha de Sao
0de2001).

presentou-se um novo problema nas relagdes entre os
€ a tecnologia: deveriam eles ser contrarios a
novas maquinas, que aos poucos os substituiriam nas
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fungdes repetitivas de fabrica, ou deveriam eles aceita-las e b
compensac¢ao em outras dire¢des? #
"Eu acho importante automatizar uma cabine de pinture
montadoras de automoveis), acho importante automatizar 0s.
de intenso calor, para evitar que o trabalhador fique exposto
temperaturas. Esses setores devem ser automatizados para o
saiide do trabalhador "

Ao que, outro respondeu:
"...so que o cara (o pintor ) perde o emprego e vai morrer de fo

sindicalistas metalurgicos, DIEESE-MC

“A automatizagdo é
importante desde que,
nos setores onde estdo
se automatizando, as
empresas fizessem uma
‘readaptac@o’ para que
aqueles trabalhadores
atingidos continuassem
mantendo seus
empregos.”

Sindicalista metalirgico, Dieese, MCT. 1986

Fig. 8 Mariano 2001 (Fundamentos da ciéncia, Academus

E preciso ainda considerar que a automagdo pode signi
também desqualifica¢do do trabalho e menores salarios:
“No caso especifico do setor de panificacdo, a tecnol
trouxe a diminui¢do de profissionais e a diminui¢do da capa
técnica dos profissionais. Isso, inclusive se reflete nos sald
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alegam que nao precisam pagar salarios altos porque
depessoas qualificadas."

istapadeiro DIEESEMCT 1986

Gltimo caso fica evidente que ndo basta garantir a
preciso também desatar um no politico, como dividir
ue o conhecimento e a técnica propiciam.

ologia é necessaria mas tem que beneficiar os dois
leo trabalho. Hoje ela so beneficia o capital ™

sindicalista comerciario, DIEESE MCT 1986

ando em conjunto sobre a maior produgdo, melhoria da
os produtos, menor custo e aumento de produtividade, o
a conclusdo que essas coisas sdo beneficios diretos
esas, para os patroes. Agora, para a sociedade e para os
esses resultados vao depender da forma
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como serdo apropriados. Tem que se levar em conta que nao
sociedade como um todo que vai receber esses beneficit
sociedade vai receber esses beneficios de forma diferé
dependendo dos segmentos, dependendo das classes sociais. ™

sindicalista relator de grupo , DIEESE MCT 1986

Por outro lado para definir a orientagao da 'reconversio'
trabalhadores ¢ preciso pensar também nas novas fungdes qu
cultura das maquinas cria. Elas sdo de dois tlpOS A

I. operador das maquinas, o que exige algum treino para
fungdo repetitiva que deve ser renovado para cada novo mode
maquina.

2. técnico com formagao para entender as finalidades d
funcdes, escrever e interpretar instrucdes e operar dife
ferramentas e maquinas automaticas utilizando-as para re
produtos tradicionais ou novos.

Retomando o exemplo do pio: no primeiro caso basta liga
desligar a maquina apos ter-lhe fornecido farinha, agua e fermento
maquina para fazer o pao permitiu que o valor (e a remuneragio)
contribui¢do do padeiro fossem reduzidas.

“Até alguns anos atras, a pessoa tinha que ter capacidade
(para exercer certas fungoes) tinha que desenvolver seu
raciocinio para aprender, para ter conhecimento sobre o
que estava fazendo. Agora ndo ha mais necessidade
disso, ¢ so saber apertar o botdo.”

=_=
Sindicalista padeiro, &

Dicese. MCT, 1986 k
=

o
)

Fig. 10 Mariano 2001 (Fundamentos da ciéncia, Academus RJ)I ¢
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fissoes

ocura de uma resposta observamos que nao basta
relagoes entre a maquina ¢ o trabalhador mas ¢ preciso
der as complexas relagdes entre o trabalhador e a o
lutivo de uma sociedade. Para tanto, de inicio, nada
que procurar descrever, mesmo que de modo aproximado,
tribuem os empregos e as profissdoes em nossa sociedade.
 sociologo norte-americano Robert Reich sugere dividir
em (rés grupos. No primeiro ele reune os servigos
da fabrica ¢ gestdo, e ai se incluem os apertadores de
rofissionais de processamento de dados que alimentam
dores com dados e mais dados. Trabalhos esses
Ivos quanto o dos operarios da linha de montagem. Os
esse trabalho sdo em geral, comercializados pelo mundo
e os trabalhadores de todas as partes estdo sujeitos a
semelhantes. Correspondem a cerca de trinta por cento dos
>om tendéncia a decrescer.

ta das profissoes relacionadas com a agricultura.

Mariano, 2001 (Fundamentos da Ciéncia, Academus RJ)
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No segundo ele classifica os servigos inter-pessoais,
realizados para atender necessidades especificas de uma pessoa. Sdo
exemplos: taxistas, garcons, vendedores, caixas, babas, etc. Os
produtos destes servigos, que também sdo repetitivos, somente
podem ser vendidos localmente, e as relagdes de trabalho variam caso
a caso, pais a pais. Estes empregos ocupam cerca de vinte e ¢inco por
cento da populagdo ativa, tendendo a crescer (entre nos e nos mais
diversos paises industrializados).

Um terceiro tipo de profissdo ¢ a que genericamente pode ser
denominada de analistas simbolicos: que tém como objeto resolver e
equacionar problemas, formular estratégias, escrever programas de
computador, elaborar noticias, projetar maquinas e produtos,
manipular codigos genéticos, escrever musicas ¢ livros, interpretar
leis, etc.

Fig.12 Mariano 2001 ( Fundamentos da Ciéncia, Academus RJ )
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ste tipo de profissdo faz uso intensivo dos métodos
iidos para entender como funciona a sociedade, a natureza
para desenvolver as técnicas que revolucionaram e
o mundo. Sdo profissionais desta categoria os
pelo valor agregado a matéria prima do chip. Hoje
menos de cinco por cento do total de empregos entre
'seu nimero tende a crescer em toda parte.
0 aproximado, esse quadro mostra que as fungdes
estﬁo concentradas em um reduzido segmento de nossa
em geral com escolaridade de nivel superior ou mais.
ifica que mesmo nos paises com escolaridade média de
anos, como nos paises centrais EUA, Europa, Japdo ou na
@osmbnhdade de participar de modo mais criativo da
¢ uma meta distante para a grande maioria dos
es... O que dizer entdo quando entre nos a escolaridade
-S€ a 01to anos... (com otimismo).
por isso ela deve ser abandonada, afinal perseguir um
ualdade e de trabalho em uma fun¢io ndo repetitiva, ¢
rativo de civilidade, mesmo em um mundo em que os
de propriedade sao defendidos com muito maior rigor do
eitos humanos...

ios fundamentais

0 limitado terreno do ensino das ciéncias, seus valores e
tos, que nos cabe aqui discutir, percebemos, refletindo
nformagdes que reunimos, a grande importancia da escola
danos causados pelo ensino prematuro de habilidades
s, sem que os principios fundamentais do conhecimento
ia da sociedade e da natureza sejam examinados com
¢a e rigor, sem que sejam cuidadosamente traduzidos
0s alunos, ¢ os codigos e as linguagens com que sdo
figuem bem claros para eles e também para nés mesmos.
em breve ensaio expds com clareza suas preocupagdes a
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"Por outro lado, eu me oponho a idéia de que a escold
deve diretamente ensinar o conhecimento especial ¢ as habilidad
de que se devera imediatamente fazer uso mais tarde na vidd:
As exigéncias da vida sdo variadas demais para tornar um
tal ensinamento especial possivel na escola. Além disso, parece
inaceitavel tratar o individuo como um instrumento morto.
A escola deve sempre visar a que o jovem a deixe com uma
personalidade harmoniosa e ndo como um especialista. Isto é
meu ver igualmente verdadeiro para as escolas técnicas, onde 0§
estudantes devem se consagrar a uma profissdo nitidamente
definida. O desenvolvimento da capacidade de pensar ¢ de julgar
de uma mancira independente deveria sempre figurar em primeiro *‘-
plano, ¢ ndo a aquisi¢do de conhecimentos especializados. Se um
homem se tornou mestre de principios fundamentais de .se .
assunto, ¢ aprendeu a pensar ¢ trabalhar de uma maneira
independente, ele seguird com seguranga seu caminho, e serd,
além disso, mais capaz de se adaptar ao progresso ¢ as mudangas
do que aquele cuja educagdo consiste em adquirir um conhe-
cimento detalhado... Finalmente, eu desejo sublinhar, uma vez
mais que o que aqui foi dito sob uma forma um pouco categorica,
ndo pretende ser nada além de uma opinido subjetiva, baseada
numa experiéncia pessoal, ¢ adquirida como estudante ¢ como
professor.”

Albert Einstein ( das concepgdes Cientificas, Morais e Sociais )

Cabe-nos agora entender o que seriam esses "principios
fundamentais”, ¢ como poderiam ser valorizados na educagdo, no
ensino das ciéncias e de que modo eles poderiam auxiliar em nossa
perseverante busca de participagdo.

A alavanca de muitas idéias

“Déem-me um ponto de apoio ¢ levantarei 0 mundo™ ¢ uma
frase atribuida a Arquimedes que expressa ao mesmo tempo 0
poder de uma maquina, a alavanca, e de uma teoria: a descoberta de
relagdes entre a forga que exercemos, o peso que queremos levantar
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de apoio. Revela também que sem o ponto de apoio nio
nada, e, para ‘levantar’ o Mundo... onde encon-
im ponto de apoio?

itos usos da alavanca eram conhecidos bem antes de
. Isso revela que antes mesmo de conhecer a teoria da
. a pratica, a sua utilizagdo para aliviar a fadiga muitas
bem conhecida por quem trabalha. As regras de
nento que Arquimedes encontrou, reuniam em uma
lia pés de cabra, gangorras, tesouras, remos ¢ harcos,

ostraram, por exemplo, que duas barras de comprimentos
apoiadas em um ponto de apoio, de um modo ou de
sde que sejam operadas segundo determinadas regras,
melhangas ‘de familia> em seu funcionamento.Ambas
‘deslocar um peso que sem elas seria impossivel mover.
endendo das distancias entre o ponto de apoio da
ponto em que apoio o peso ¢ onde aplico a minha forga
pode ser menor ou maior.

e, por exemplo, a barra for apoiada em um ponto fixo ¢
atuar em uma das extremidades, enquanto que na outra
lo 0 peso que se deseja levantar, verificamos que, quanto
a distancia entre o ponto de aplicagiio da ac¢do ¢ o ponto
€, portanto, quanto menor a distancia desse ponto ao peso
ntado, menor sera a for¢a necessdria para levantar o peso.
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Desde tempos remotos, conheciam-se as muitas maneiras de
utilizar barras longas para multiplicar a for¢a humana. As regras
reveladas pelo estudo comparativo dos muitos usos ¢ modos de
funcionamento permitem estabelecer principios comuns a todas
essas maquinas. :

‘*

L

FCE YRt

th

5]

P

Fig.13 Desenho de uma maquina-alavanca utilizada para elevar um balde
(P) colocando na outra extremidade uma pedra (F). Este desenho foi
encontrado na Mesopotamia e foi realizado entre os anos 2200 e 2400
AL

Para isso devo recortar ¢ desmembrar a maquina alavanca,
distinguindo e caracterizando bem as partes:
a) uma barra rigida de comprimento ¢ peso determinados;
b) um ponto de apoio fixo que ndo se deslocadurante a
experiéncia; '
a agdo da gravidade sobre um corpo, o peso determinado através de
uma balanga;
¢) a distancia entre o corpo que desejo levantar e o ponto de apoio
da alavanca;
d) um agente que realiza uma forca em outra extremidade da
alavanca e quer levantar o peso
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estdo isolados do resto do mundo e que corpos
atrito ndo interferem em seu comportamento, ndo
deste “quebra-cabega’.

, também, desprezar determinadas grandezas para
imo o numero de componentes significativos deste
exemplo de grandeza a ser desprezada ¢ o proprio

mos a uma caracterizagdo que se traduz em
0s, imagens ¢ codigos de interpretagdo.

entender como esta maquina funciona, ¢ preciso
relagdes entre distancias, pesos e forgas:

entre a distdncia da agdio da for¢a F aplicada até o
io da barra com a distancia do peso a0 mesmo ponto €

tre o peso e a forga aplicada.
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O que fazer com elas? Somar, subtrair, multiplicar
Podemos verificar que, conforme o ponto, na barra, onde o peso ¢
forca com que se deseja levanta-lo forem aplicados, haver
equilibrio.

[Formalizando: o produto do niimero associado ao peso a se

levantado, pela distancia até o ponto de apoio ¢ igual ao produto ¢
forga pela sua distincia até o mesmo ponto de apoio.

Fxth.= Px&¢

Concluimos portanto que, a partir do reconhecimento d
capacidade da alavanca de ampliar uma forg¢a aplicada
levantar um peso, encontramos determinadas relagdes entre a
partes, como peso ¢ distancias. Essas relagdes, ou razdes, revelan
se aproximadamente constantes, mesmo quando modificamos a
posi¢des e alteramos objetos e agoes.

A razio entre as grandezas que representam as parte
acrescenta, portanto, um elemento novo na descri¢do da alavanca
na nossa compreensdo de seu funcionamento.

Cuidado, porém, para obtermos este resultado demos doi
passos muito importantes: '
a) Desmembramos a maquina e caracterizamos, com precisio té
grande quanto possivel, as suas partes. 3
b) Eliminamos, cuidadosamente, nesse modelo explicativo, tuds
0 que ndo ¢ estritamente de nosso interesse como a presenga do
0 atrito no eixo de suporte, no caso de uma gangorra, o volume do
objetos e, at¢ mesmo, a dire¢do de nossa a¢dio em relagio a barra.
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ol

nosso objetivo era dar um exemplo de teoria cientifica

a partir de uma maquina de uso comum como a
Chegamos a associar as suas partes grandezas como
nentos e pesos, representadas abstratamente por letras e
amos relagGes entre essas grandezas. Verificamos que estas
sdo encontradas também em outras maquinas, onde o
apoio e o de aplicagdo das forgas é deslocado.
_onsideramos que as relagdes encontradas constituem uma
0 tedrica da maquina e contribuem para a explicagdo do seu
amento. Para tanto devem ser associadas a leis mais gerais
ermam o equilibrio dos corpos e das rotagdes de corpos
redor de um ponto fixo (o0 nosso ponto de apoio).

ango a caminho do mar

- Um segundo exemplo pode ser encontrado ao estudar o
'm de um balango, um péndulo. As oscilagdes do péndulo
m metade dos segredos do mundo: “o avangar da linha
' da onda”, o pulsar de uma estrela, as vibragdes de uma
a sintonia de um canal de TV, s@o parentes proximos do
0 de um... ‘doce balango a caminho do mar’ (no olhar de
s de Morais).
- Decifrar o que dizem as oscilagdes de uma onda ou o
:m de uma pequena esfera, atraida pela Terra, suspensa por
a um ponto fixo, foi a obra de Galileu Galilei e teve uma
ncia tdo grande quanto o apontar o telescopio para os céus €
' as na Lua e que Jupiter tem satélites.
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Conta a historia que, ainda estudante, em 1583, fo
observando as oscilagdes de um lustre na catedral de Pisa, que Ga
percebeu que as oscilagdes diminuiam de amplitude, mas o tempo d
vaie vem era sempre 0 mesmo, constante. . :

Galileu estudou Medicina em Pisa, em 1581 e 1582
Matematica e Filosofia, de 1583 a 1585. Foi depois professo
Astronomia, nesta mesma cidade, de 1589 a 1592. Se a histo
verdadeira ndo se sabe, ela foi contada por seu aluno e bid
Vincenzio Viviani. O primeiro registro escrito de suas reflexoes s
o péndulo ¢ de 1602.

E certo porém que, desde entdo, encontramos a marca da
oscilagdes do péndulo ao longo de toda a vida do mestre, e dan
também. O proprio Viviani escreveria em 1969: “Um dia, em |
lembro... ocorreu-lhe a idéia de que o péndulo poderia ser adapta
relogios com pesos ou molas, servindo no lugar do usual 'tempo’
esperava que o movimento natural do péndulo iria corrigir todos 0
defeitos da arte de fabricar relogios.”

4 Doale. 1987

Desenho de V. Viviani, do relégio de Galileu.

Em 1600, o oscilar do péndulo era explicado como s
devido a dois movimentos: um em direcdo ao centro da T
considerado natural, e outro, violento. Este seria contrario
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le, a esfera se afastava da Terra até a velocidade que o
tural lhe desse, e o fio que a prendia permitisse.
sucessivamente, ‘corrompendo-se’ até parar.
gularidade do periodo em que o fendmeno se dava
lileu esquecer os dois movimentos e pensar em um s.
eveu 0 movimento por aquilo que ele tem de regular,
s condigdes em que esse periodo se conservava ou se
xperiéncias e medigdes sucessivas mostraram que 0 peso
suspensa ndo interferia no tempo da oscilagdo, mas o
0 do fio que o suspendia, sim.

3

.' il

EO

i1

5
e o

péndulo era um peso, suspenso por um fio que oscilava

e um arco e que levava para percorré-lo um certo tempo,

verificou que, em boa aproximagdo, aumentando-se a

(cuidado para ndo aumenté-la demais!), o periodo néo se

Mudando o peso P e mantendo fixo o comprimento L do

eriodo T também ndo se altera; mas mudando o
ento do fio o tempo de percurso, ai sim, se modificava.

99



ENNIO CANDOTTI

O fato de que o movimento, apesar de ir dimin
lentamente até parar, conservava o tempo de oscilagdo consta
era extraordinario. Somente nos céus, onde a Fisica era outra, i
poderia ocorrer. A conservagdo do tempo do ir e vir do pénd
sinalizou a Galileu que, na Terra, também havia possibilidade
permanéncia, de conservagdo. Mesmo no caso em que a ampli
o arco de percurso, progressivamente se fosse reduzindo.

Ver no balango do péndulo tragos da perfei¢do dos
mudou os rumos da Historia da ciéncia e da humanidade... -

As suspeitas de que a Terra pertencia aos céus € 0Of
movimentos que aqui encontramos sdo semelhantes aos dos co

celestes, seriam confirmadas, ainda que teoricamente, menos
cem anos depois por Newton.

Vemos que, novamente, para bem observar e descrev
comportamento do fendmeno natural, Galileu, como Arquimede:
no caso da alavanca, recortou o péndulo do mundo que o cerca
Néo levou em consideragdo agentes que interferiam no movime

como o ar, a presenga de corpos estranhos proximos ou afasta
ou mesmo o tamanho da esfera e o rogar do fio no suporte.
Procurou saber quem interferia no periodo do péndulo.
Havia escolhido verificar apenas a influéncia das segui
‘qualidades’:
- o comprimento do fio (a quem atribuimos um valor L);
- 0 peso da esfera (simbolizado por P);
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Ao longo dos tempos, interrogar o simples balangar des:
instrumento revelou novos fendmenos nunca antes imaginados.

Por meio dele, Galileu poderia ter encontrado a demon
tragdo irrefutavel de que a Terra gira. Coube ao fisico e matemd
francés Jean Louis Foucault, duzentos e quarenta anos mais
em 1851, realizar essa experiéncia crucial com um péndulo. :

Finalmente, um atento exame dos balangos das criangas
jardins e de seus movimentos ritmicos que permitem ampliar o
do vai-e-vem, revela a esséncia do fendmeno da ressonar
semelhante ao que encontramos nos modernos inst
eletrOnicos.

Os mesmos que nos embalam no veloz balango das ong
de radio...
“narradas em voz e siléncio paralelos .

o~
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lusao I
xaminamos o movimento do péndulo e encontramos
ndentes propriedades: a conservagdo do tempo do vai e
ado periodo, independentemente da amplitude da
Verificamos também que um peso maior ou um menor
dificam este tempo e que ele apenas depende do
ento do fio que o suspende. Assim, por exemplo, uma rede
em ganchos altos é mais ‘suave’, balanca mais
ente que uma pendurada em ganchos baixos.... Novamente
amos as grandezas estudadas com letras e tratamos de
‘abstrato as relagdes entre elas, sempre com o objetivo de
mais claro’ o que muda e o que se conserva ao longo do

es e refragdes de um raio de luz
B
Inspirados pelo arco iris e o fascinio que ele exerce sobre
s nos, procuraremos agora encontrar uma explicagdo para ele.
tanto, vamos decifrar o comportamento dos raios luminosos,
flexdes e refragdes, quando atravessam meios transparentes
nsidades diferentes como o ar e a 4gua.

~ Um raio de luz solar quando atravessa um prisma de cristal
e nas cores do arco-iris. A teoria da luz, a 6tica, descreve e
este fendmeno. Diz Newton, um dos pais fundadores da

“Este arco ndio aparece, a menos que chova e o sol brilhe;
de ser artificialmente produzido com a agua que se fragmenta
espalha-se em gotas, e cai como chuva. O sol, brilhando
estas gotas, causa, certamente, o aparecimento do arco para o
ador que estd na devida posi¢do entre a chuva e o sol.
rda-se hoje que esse arco € produzido pela refragdo da luz
r nas gotas da chuva que cai. Isto foi entendido pelos antigos e,
is tarde, completamente descoberto e explicado pelo famoso
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Antonius de Dominis, arcebispo de Spalato, em seu livro ‘D
Radiis Visus & Lucis', publicado por seu amigo Bartolus e
Veneza, no ano de 1611, e escrito 20 anos antes.

L4, ele explica como o arco interior € produzido nas
de chuva redondas, por duas refra¢des e dois tipos de reflexdes g
ocorrem entre elas em cada gota de agua, e prova suas explicag
com experimentos realizados com um frasco cheio de agua, e
globos de vidro cheios de agua, e colocados no sol para
aparecer neles as cores de dois arcos. A mesma expli
Descartes buscou em seus 'Meteores' tendo melhorado a do
externo. Mas, como eles ndo entenderam a verdadeira origem d
cores, € necessario continuar a discuti-la mais um pouco aqui..."

Na Otica, publicada pela primeira vez em 1716, Newt
tragou os fundamentos da teoria da luz seguindo um roteiro q
um exemplo cléssico de método cientifico. Antonius de Domin
prova as suas explicagdes, diz Newton, com experim
realizados com frascos e globos cheios de agua, para reproduzir ¢
fendmeno que dé origem ao arco e suas cores. Eles simulariam
gotas de dgua suspensas na atmosfera.

JOE. i

Frasco esférico refratando e refletindo
raios solares

Os raios solares, pincéis finos de luz, ao penetrar os frasco:
deles sairiam com a resposta as indagagdes dos poetas e dg
cientistas, fascinados com a beleza do arco-iris. Mas, em que lin
estdo escritas as respostas? A "Otica" foi escrita para um public
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pecializado em inglés. Para decifrar o comportamento da luz,
eguir passo a passo as recomendagdes ¢ método de fazer
e Newton:
os, inicialmente, que dois fendmenos ocorrem
luz atravessa um meio, passando de um para outro, de
diferente: reflete-se, voltando ao primeiro meio, ou
segundo, ou, ainda, ambas as coisas. Como?
on, logo na primeira pagina da sua 'Otica, sugere
algumas definigdes para estudar a questdo. Sdo as
tas com que construira a teoria. Aqui, as defini¢des estdo
livremente, mas procurando-se preservar seus aspectos

s luminosos, entendo linhas que se propagam de corpos
0s para corpos iluminados e que preservam, em suas partes
5, as propriedades da luz.

s luminosos ao incidirem sobre uma superficie que separa
s de diferentes densidades em parte s@o refletidos e em

nesse meio.

) de luz que incide sobre uma superficie em um ponto faz,
ponto, um angulo, chamado de incidéncia, com a
dicular a superficie.
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a“ Na de {:“ﬂ’.‘li-li‘r'

3. Um raio de luz que ¢ refletido por uma superficie em um
faz um angulo, chamado de reflexdo, com a perpendic
superficie nesse ponto.

an quls A u{hﬂd

|

™~
|

4. Um raio de luz que penetra, com um angulo de incidés
diferente de zero, em um meio de diferente densidade, sofi
desvio em sua trajetoria. Este desvio determina um 4
chamado de refragdo, com a perpendicular a superficie
separagdo, no ponto de incidéncia.

Gmgule e IIASJ-Afd'c
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mos simples e homogéneos os raios que refratam de modo
 significa que raios de uma determinada cor 'simples', por
vermelho, refratam com angulo diferente de outros, por

dnges de incidiniia iquane

o
o

\‘

¢ -

i-,uln nﬂ-"“.""H‘

incidéncia, reflexao e refragdo sao os senos dos angulos
reflexdo e refragio.

suas definicdes, Newton acrescenta cinco axiomas, que
s experimentais solidamente comprovados:

de reflexdo e de refrag¢do, encontram-se com o angulo de
1 em um mesmo plano.
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2. O angulo de reflexdo ¢ igual ao angulo de incidéncia.

raio incidente.

4. A refragdo de um raio que provém de um meio menos denso pa
um mais denso se d4 aproximando-o da perpendicular, isto é, ¢
modo que o angulo de refragdo seja menor que o angulo d
incidéncia
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arf

‘do angulo de incidéncia é uma razdo exata, ou muito
iss0, do seno do angulo de refragdo. Assim, quando essa
¢ conhecida, para uma qualquer inclinagdo do raio
ela é conhecida para todas as inclinagdes e, portanto, a
ode ser determinada em todos os casos de incidéncia nos
rpos refratores.

om estas defini¢des e estes axiomas, Newton constrdi uma
permite prever o comportamento dos raios de luz nas
versas situagdes, estudar a sua composi¢do, explicar a
das imagens obtidas através das lentes e a focalizagdo
d0) dos raios no foco dos espelhos concavos. Vejamos
mplos:

. figura mostra como um raio luminoso visto apds a
no espelho parece originar-se atras do espelho.

Newton Otica, 1730
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Na reflexdo, os raios de luz emergem com éangulos iguais aos :
incidéncia, e, por conta disso, e de alguma geometria a que 0s
obedecem, vemos no espelho méo direita como esquerda

A figura mostra que ao espelhar trés eixos perpendicul:
X, y € z, os sentidos de z e y sdo preservados mas o de x ¢ invert

Vaidade e reflexao

A lenda conta que o belo e orgulhoso Narciso era insensi
ao amor. A ninfa Eco apaixona-se por ele, que recusa o seu
A ninfa vinga-se pedindo ajuda a Némesis, a deusa que castig
orgulhosos. Ela faz com que Narciso, sentindo vontade de beb
encontre uma fonte de d4gua muito limpida, e ao debrugar-se so
dgua perceba sua imagem refletida. Ele nunca tinha visto a pré
imagem e, imediatamente, apaixona-se por ela. Este fogo interio
impede de comer e de dormir. Morre por amar a propria imagem.

Mal sabia Narciso que a imagem que tinha visto no esp
d'dgua ndo era dele, mas sua imagem espelhada, que ¢ bastan
diferente da real, uma vez que direita e esquerda sdo trocadas n
reflexdo. Eco devia saber disso, pois ¢ ela quem comanda ¢
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‘do som que se reflete nas paredes... Mas nada disse,
assim, duplamente e com grande ironia, o seu amado.

io, que conta nas "Metamorfoses" a historia de
conhecia as vaidades humanas, mas, possivelmente, ndo se
lo conta da inversio que ocorre na imagem espelhada.
a da vaidade, talvez, tivesse sido outra, mas, nem por isso,
de Narciso deixaria de ser castigado.

0 de muitas cores

estudo da reflexdo nos reserva uma outra surpresa, a luz
raios do sol é composta. Nela encontramos luzes de
amos o0 que o proprio Newton diz sobre o
imento de um raio de luz solar quando sofre refragdo por
1a. Na Proposi¢do II, Teorema II da Otica, que tem como
\ luz do sol consiste de raios diferentemente refrataveis’;
e

da edigdo da Cticade 1720

O raio de sol, branco, ao penetrar em um corpo, sofre
A luz branca, composta, separa-se em suas componentes
s, cada uma é refratada segundo um angulo diferente.
a transparente permite observar de perto a decomposigdo
) de luz (PF na figura) e confirmar que a luz branca de fato
| muitas cores.
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Colocado no caminho do raio, que penetra no quarto esci
por uma fresta da janela, projeta na parede branca as cores
formam o raio. Ha uma dupla refragdo neste percurso: a pri
quando o raio penetra no prisma e a segunda quando o raio,
do prisma, volta ao ar, luz de cores diferentes refrata em #
diferentes”.

Esta era a chave que lhe permitiria avangar na compreens
da natureza da luz...e do arco-iris. '

O arco-iris

Para explicar o arco de cores que vemos no céu,
chuva em dias de sol, Newton imagina que a luz solar, inc
nas gotas de agua sofre duas refragdes e uma reflexdo intern
gota. Enquanto que o arco secundario € devido aos raios q
sofrem duas refragdes, uma na entrada e outra na saida e
reflexdes internas. :

Gotas de dgua e raios refratados & refletidos.

Do arco-iris principal e secunddario segundo Newton.
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que:
s de incidéncia dos raios solares sdo paralelos ao plano

s 5 olondy
B — e

e ——

BV,

ndo os Angulos dos raios de luz que saem da gota de dgua
a reflexdo interna, e duas refragdes, que originam o arco
, encontra-se que a maioria deles faz um angulo de 138
o raio incidente.

\ it
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2. Medindo-se os angulos dos raios que, apds duas refl
internas, ddo origem ao arco secundario, encontra-se que a m

deles faz um angulo de 152 graus com o raio incidente.

Entende-se, assim, por que os raios de luz solar, refrat

pelas gotas de agua, decompdem-se s_eparando as cores Vve
amarela, verde, azul. Como vimos, cada cor tem angul
refracdo diferentes e respectivamente decrescentes.
venmatha :

T T e e

Alretavadas
o do arco-iris primario a partir

Composi
da refrag8o em duas gotas de dgua.

Figura mostrando 8 inyersde des cores do arco-iris.
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t 40 arco-iris

vimos, o arco-iris € produzido pelos raios solares que, ao
goticulas de chuva, sdo refratados e desviados, segundo

138 graus (o principal). Quem se encontrar no vértice de
42 graus (180° - 138°) vera estes raios. Outro observador
lugar diferente, mas também tendo o sol &s suas costas
)-iris, um outro, descrevendo também um arco de 42
o—ins ndp estard em lugar nenhum mas todas as gotas de
sas na atmosfera podem criar um para quem em boa
ar vé-lo ou procurar o pote de ouro 14 onde ele termina.

_explicar o arco-iris, descrevemos o comportamento dos
0s0s. Acompanhamos passo a passo Newton, o pai da
inicialmente definiu os conceitos béasicos com que iria
depois estabeleceu uma série de “axiomas” ou observagdes
e experiéncias realizadas com raios luminosos que s@o ora
ora reﬁ‘atados, ou as duas coisas a0 mesmo tempo.
10s assim uma 'ordem' no comportamento desses raios de
s permitiram entender o que acontece quando eles incidem
culas de 4gua suspensas na atmosfera (depois de uma
im explicar o arco-iris.
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Ensinar e aprender

Como no poema da Jodo Cabral de Melo Neto, o jogo entr
aprender e o ensinar € um jogo de reflexdes e refragdes. No emb
de seus versos encontramos “a veeméncia passional da pream
que 0 mar ndo ensina ao canavial e o “desmedido do derramar
da cana” que o canavial ndo ensina ao mar. Mas também fa
“da linha rasteira da onda, e do espraiar-se minucioso do li
alagando cova a cova onde se alonga” que sim o mar ensi
canavial e da “ elocugdo horizontal do verso.... narrado em
siléncio paralelos” que sim o canavial ensina ao mar.

Duas perguntas:

1. A clonagem, os transgénicos, o desemprego nas fébricas
filhos ou sobrinhos da ciéncia? A quem devemos responsabil
pelos estragos? A ciéncia ou sua irma tecnologia?
Respondo que sim, sdo filhas da ciéncia. Por mais que a tecnole
tenha uma histéria mais antiga do que a ciéncia. Hoje deven
aproximar uma da outra, elas sdo quase inseparaveis. Nao
possivel a clonagem sem os velozes avangos da biog
molecular e os estudos que levaram a dominar as técnic
intervengdo no DNA. Por outro lado, ¢ dificil responsabilizai
cientistas pelas aplicagdes de suas pesquisas, mas podemos, |
sim, pedir a eles vigilancia e espirito publico quando tratam
questdes de amplo impacto social. E importante, por exemplo,
eles discutam publicamente os possiveis impactos sociais de
pesquisa, e procurem dar ao seu andar a mesma velocidade que!
a sociedade (que os observa e financia) na discussdo de
impactos. A principal responsabilidade moral (e financeira)
aplica¢des das pesquisas cientificas cabe as institui¢des cientific:
as universidades e institutos; ¢ por isso que eles devem §
democraticamente dirigidos. 1
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significado de discutir as trés teorias: do péndulo, da
1 e do arco-iris, apés denunciar os impactos da ciéncia na

) que 0 exame desses impactos, riscos e beneficios, dos
imentos e aplicagdes da ciéncia exigem que o cidaddo
iliaridade com os modos de pensar cientifico e possa
os limites das certezas e incertezas que lhe sdo
das. Ndo € para isso necessario ser ‘especialista’ em todas
o conhecimento mas, a meu ver, basta ter conhecimento
ipios basicos que sdo utilizados para construir descrigdes e
es em diferentes areas.

os aqui foi dar alguns exemplos de como isso poderia
desde os primeiros anos da escola, de modo que o ‘saber
’ fosse instrumento familiar de participagdo ao alcance
e, principalmente, ndo fosse utilizado por alguns

stas’ para o dominio de muitos ‘leigos’, que ndo sabem.
g}e_ve ser instrumento de solidariedade e ndo de exclusdo.

1. B. O nascimento de uma nova fisica. Sdo Paulo:

, L. Seis propostas para o préximo milénio.
0: Cia das Letras, 1990.

. G. A Ciéncia e as ciéncias. Sdo Paulo: Unesp, 1995.
RS, A. O que é a ciéncia afinal. Sdo Paulo: Brasiliense,

, A, INFIELD, L. A evolu¢io da Fisica. Rio de

ahar 198.
{ZWEIG. Fisica basica. Sdo Paulo: E. Blucher, 199.
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o Fundamental e Ciclos de Aprendizagem

de Aradjo Lira Soares’

Secretaria de Educagdo do Municipio do Recife, dando
nto as diretrizes da politica educacional da gestdo
ampliou para nove anos a duragdo do ensino
obrigatodrio, iniciando a matricula dos estudantes nesta
educagdo basica, a partir de 06 anos. Para tanto,
u o patamar de universalizag¢do ja atingido no Pais, no
no Municipio, do atendimento escolar da faixa de 7 a 14
inspirou-se no que dispde o inciso I, § 3° do Art. 87 e no
Art. 32 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
Eis o inteiro teor dos dispositivos citados:

 “Art. 32. O ensino fundamental, com duracdo minima de
oito_anos, obrigatdrio e gratuito. Na escola publica, terd

r objetivo a formagdo bdsica do cidaddo, mediante:”

“Art. 87. E instituida a Década da Educagdo, a iniciar-se
ano a partir da publicag¢do desta Lei.

- § 1°- Omissis.

~ §2°- Omissis.

 § 3 - Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a
- Unido, deverda:

I - Matricular todos os_educandos a partir de sete anos de

Me e, zacultanvamenre, a 20‘?’ tir dos seis anos, no ensino

~ fundamental.”
- (grifamos).

ria de Educagdo do Recife.
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Com esta iniciativa, 0 Municipio viabiliza a implementa
de uma das metas do Plano Nacional de Educagéo, aprovado
Lei 10.272/2001, que também prevé, nos seguintes termos,

ampliagdo para nove anos da duragdo da etapa de ensino
referida:

“Ampliar para nove anos a duragdo do ensino fundamer
obrigatorio com inicio aos seis anos de idade a medida g
for sendo universalizado o atendimento, na faixa de set

quatorze anos.” (meta n.° 2.2, da educagdo
constante do PNE).

Ainda no dmbito da mencionada decisdo, optou a Sec
por substituir, progressivamente, a organizagdo do ensl
fundamental em séries, por sua estruturagdo em quatro ¢
sendo o primeiro com duragdo de trés anos, admitindo a matric
inicial de criangas de seis anos, e os trés subseqiientes,
duragdo de dois anos cada. j

O desdobramento do ensino fundamental em cicle
encontra-se previsto em varios dispositivos da Lei 9.394/199%
LDBEN, tais como o artigo 23, que admite expressamente Seja
educagdo basica organizada tanto em séries anuais, como ef
periodos semestrais ou em ciclos, e 0 § 1° do Art. 32 que facult
do mesmo modo, aos sistemas de ensino adotarem essa modalid

de estrutura¢do do ensino fundamental. A seguir, transcrevemos |
artigos indicados:

“Art. 23. A educagdo bdsica poderd organizar-se em série
anuais, periodos de estudos, grupos ndo-seriados, o
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou

Jorma diversa de organizagdo, sempre que o interesse d
processo de aprendizagem assim o recomendar.”

“Art. 32.0 ensino fundamental, com dura¢do minima dé
oito_anos, obrigatdrio e gratuito. Na escola publica,
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- objetivo a formagdo bdasica do cidaddo, mediante:
05)
° _ E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o
10 fundamental em ciclos.” (grifamos).

0 se vé, a perspectiva da Secretaria de Educagdo ¢
fronteiras do direito a educagdo escolar no Recife,
0 numero de anos a que corresponde 0O ensino
Com o novo formato, o acréscimo acima aludido
brigatorio para essa esfera do poder publico.

clclos, por sua vez, ao conectarem territorios de
em que sdo artificialmente isolados em série, permitem
~os diversos tempos de aprendizagem dos alunos e
im dos maiores problemas da cultura escolar presente no

0: a repeténcia.

121



0s e concepgao dos ciclos de aprendizagem

4

2 Geral de Ensino/SE/Prefeitura do Recife

de nés, educadores, se deixamos de sonhar sonhos possiveis.
profetas sdo aqueles ou aquelas que se molham de tal forma

dguas da cultura e da sua historia, da cultura e da histéria
seu povo, que conhecem o seu aqui e o seu agora e, por isso,
odem prever o amanhd que eles mais do que adivinham,

Paulo Freire

desafios de um governo radicalmente democratico,
do com a maioria da populagdo da cidade do Recife,
e, entre muitos, destaca-se a urgéncia em reinventar a
préticas; a necessidade de encantar o alunado e suas
alegria da ida a escola e, nela, o aprendizado do sonhar
dos primeiros passos no agir-cidaddo. Entende-se

como:

participagdo extensiva ao conjunto da populag¢do, enquanto
rotagonista (individual ou coletivo), em todas as suas fases
de a concepgdo, passando pelo planejamento, execugdo, até
liagdo) no processo de conquista, manutengdo e ampliagdo
s direitos humanos, em todas as suas modalidades (civis,
oliticos, econdmicos, culturais...) e em todos os dmbitos (do
al ao internacional e vice-versa)” (Calado, 2001:17).

tomada de decisdio politica que assegure esse idedrio
garantir uma visdo integradora da escola, onde todos se
n sujeitos sociais componentes da comunidade educativa:
, em movimento continuo e permanente, tenham a
’ga construgdo de seu conhecimento, de suas aprendizagens
desenvolvimento, sendo respeitados em suas diferengas; o
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professorado se reconhe¢a como artifice de seu fazer pedag
construindo caminhos de valorizagdo profissional através ¢
formagdo continuada; e, nas politicas publicas educaciona
ressalte-se a importancia social da educagdo escolar. Al
professores e demais segmentos da comunidade educacion
passem a definir, em co-autoria, o projeto politico-pedagdgico ¢
sua escola e a gerir a cidade, efetivando, assim, o sentido ¢
democratizagio das relagdes e das praticas sociais, levantand
possibilidades e construindo os caminhos de enfrentamento d
dificuldades existentes.

Ao se inserir a cidade do Recife no temario da ed
escolar, tem-se como definigéo politico-pedagdgica a possibi
do agir-cidad@o na perspectiva da construgdo coletiva de form
viver e conviver, nas quais a vivéncia de valores ético-soc
como a solidariedade, ¢ indispenséavel. A articulag@o cidade-e
tem o sentido de mobilizar para o reconhecimento da prod
cultural local, a apropriagdo de linguagens e de simbolos
interlocu¢do entre os sujeitos, num processo de construgdo
identidades. E nesta perspectiva que se inscreve a educagio .
cidadania, na qual o sujeito, sem abandonar suas raizes, referen _
se as questdes do mundo, ressignificando o seu viver e o convive
cotidiano, tornando-se cidaddo do mundo. '

Neste texto, apresentam-se as principais linhas politico:
pedagodgicas da educagdo escolar da rede municipal do Recife, n
gestdo de 2001 a 2004, e langam-se as bases para o progress
trabalho de construg@o, coletiva, na diregdo da escola democratica ¢
com a qualidade social que se define como prioridade.

1. Realidade, perspectivas e sonhos possiveis
1.1 A contextualizagio educacional na contemporaneidade

O século XX ofereceu & humanidade uma tentadora
promessa de consolida¢do da liberdade e da igualdade, pilares di

idedrio revolucionario do século XVIII, ao reeditar a base dos
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s da sociedade industrial e do iluminismo, sustentagdo da
um futuro com justiga para todos. Essa perspectiva de um
paradnmaco nirvana social, apresenta defesas ideoldgicas
De um lado, as idéias da economia de livre mercado,
do capitalismo, e, de outro, o referencial socialista de
80 politica e social da propriedade e dos meios de

) predominio da primeira proposi¢do, com o individua-
) do mundo do trabalho e, nele, a concep¢do do homo faber,
endo uma parca concepgdo de cidadania voltada para o
n0. Nessa organizagdo social pautada na competi¢do
o sonho de uma sociedade sem barreiras sociais é€,
vamente, dizimado.

Neste contexto, a velocidade e a precisio do desen-
langam mado da técnica, entretanto ignoram a
ade de pactuar com a leveza e com a plasticidade, tragos
bém considerados essenciais diante da provisoriedade do
nento, e repercutem no mundo do trabalho, nas cidades e
0es sociais institucionalizadas. Assim, pouco a pouco, de
dadas com o progresso, a humanidade vem construindo
ntes formas de desumanizagio. A multiplicidade das
requeridas pelo mundo em permanente mudanga,
a da acumulagdo capitalista, ndo contempla a diversidade
, a diferenca de povos e ragas, impondo um sentido de
idade, restrito a aparéncia e conjugado a uma pseudo-
de presenga participativa no mundo, agora conectado em
0 planetaria.

As tecnologias e a desterritorializagdo geografica do final
0 anunciam a pos-modernidade, e os avangos da ciéncia
: o aprimoramento das condigdes materiais da existéncia,
a0 mesmo tempo, convive-se, lado a lado, com o mal-estar
lta de socializagdo dessas descobertas e pela continua
gacdo do processo civilizatorio.
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A crise desses paradigmas se expressa na falta ¢
legitimag@o social das autoridades constituidas e das instituigoes
das leis reguladoras dos acordos sociais de convivéncia, e t
situagdo vem provocando um esgotamento desse modelo d
sociedade. Nas cidades, lugar de convivio e de apropria¢do de
direitos sociais, raiz ‘'do sonho e matriz na reedi¢do das utopia
essas contradigdes impdem uma revisdo na relagdio entre ciénci
fé, razdo e emo¢do, natureza e cultura, categorias até e
consideradas como antagOnicas. Inicia-se a procura de 0
referenciais que alimentem a possibilidade de mudanga ¢
status quo. T - '

Esse cenario mobiliza certa tensdo, dada a ambivalénci
entre os limites sociais e, a0 mesmo tempo, o quantum ¢
possibilidade que representa. O movimento dessa si
desinstala as certezas e o cotidiano, movido pelo mundo da vida
concep¢do de Habermas (1995), revitaliza estas conexdes,
foram fragmentadas pelos sistemas politico-econémicos.

Neste sentido, a sociedade contempordnea caminha n
diregdo das mudangas e da conscientizagdo da necessidade ¢
participagdo social, seja nas instdncias de planejamento,
na organizagdo da sociedade civil e em suas representa
A cidadania como concepgdo comega a sair do sentido indivi
de direito ao consumo e inicia a condig@o integradora de perteng:
uma rede simbolica e coletiva de luta pela universalizagéo
direitos sociais basicos, como moradia, saude e educag¢io. No
da propria adversidade, ¢ consolidada a nogéo de comunidade, que
para sobreviver, precisa criar redes de solidariedade.

Compreende-se, cada vez mais, que lugar de desenvol
vimento €, sobretudo, lugar de sociabilidade; que a tradi¢do =
incompativel com os avangos e, sim, indispensavel a memg
como suporte de sustentagdo a propria condigdo hun
(Forquin,1999); que a construgdo da identidade nacional p
contemplar a diversidade cultural, o que amplia as formas
expressdo da linguagem, da estética e dos valores; que ni
- formas de organizagdo social precisam acontecer, gestando ne
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 de sentido, reinventando o sonho de conviver nas cidades
2, 2001). Segundo Zaidan (2001),

~ “[...] o renascimento urbano, neste final de milénio, aponta para
~a constru¢do de um outro modelo de cidadania e ética social,
- onde nem o mercado nem o Estado, sozinhos, podem definir o
- perfil civilizatorio.”

Para Cristovam Buarque (1995), o avang¢o da ciéncia levou
0 de uma ética explicativa; a ampliagdo do poder técnico
axioma da neutralidade ética criou a ilusdo de o poder do
nento transformar o mundo; e, no momento atual, diante
rofes advindas da isengdo ética, vive-se a redescoberta da
ade da ética reguladora. Esta seria condutora das relagdes
na pés-modernidade e freio na convulsdo social ja detonada,
dos anos 90. Nessa situagdo, a urgente necessidade da
dade ja ndo mais se antagoniza com a soliddo, propria do
mo, o0 que inicia a reflex@o e a dlscussao coletiva sobre
melhor caminho a seguir.

O olhar sobre a realidade brasileira constata essa visdo de
dominante, a partir da qual o cendrio da modernidade
a alianca entre ciéncia e técnica, constituindo um divisor de
na relagdo social de trabalho e, com ela, a fragmentagéo ¢ a
do de fungdes. Advindas dessa configuragdo, as
as, a teia de informagdes e a rapidez nos processos de
icagdo convivem, simultaneamente, com o aprofundamento
mecanismos de seletividade social e com suas diferentes
de exclusdo. Baktin (1995) confirma essa contradi¢@o
teoriza que valores podem ser conflitantes e conviver

aneamente.

- Contextualizada nesse universo socio-histérico do pais,
revela-se uma cidade de contrastes, caracteristica marcante
centros urbanos, nestes tempos de internacionalizagdo da
ia. No entanto, a nova gestéo da Prefeitura da cidade aponta
a a constru¢do de um caminho novo, orientador das politicas
as. A opgdo do governo municipal define-se por principios
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pautados no direito a igualdade e no respeito as diferengas, I
valores da ética, da igualdade e da autonomia, como idedrio

praxis do processo de construgdo da cidadania. Evidentemen

essas mudangas trazem repercussdes para o jeito de pensar e
fazer acontecer a educagdo municipal.

1.2 Repercussdes do cenario contemporaneo na educag?

A leitura dessa realidade social, em geral, e a da esco
particular, anunciam, especificamente na cidade do Recift
disposi¢do coletiva para implantar projetos de mudanga. No cendr
nacional, os meios de comunicagdo, impulsionados pelas de
do mundo do trabalho, elegem a educagdo como pedra-de-t
das exigéncias na complexa contemporaneidade.

Por um lado, como sinal da necessidade de deflagra
um processo de mudanga, acelerou-se o avango desmedido d
desigualdades sociais e de suas repercussdes, expressas
crescimento da violéncia urbana, na falta de oportunidades ¢
trabalho, na fome e na miséria por toda parte. No ambito d
escolarizagdo, constata-se a decadéncia dos sistemas de ensino e
sua classica organizagdo serial e anual, as quais vém consolid
as desigualdades e as politicas educacionais de exclusdo. Por
lado, a ruptura de tradigdes historicas conservadoras, evidencia
no movimento de organizagdo da sociedade, através do pc
legitimo das urnas, como canal representativo de construgdo
processo democratico, revela que, ao mesmo tempo desss

condigdes adversas, vive-se o exercicio de desconstrugdo
processo historico dessas desigualdades sociais e a construgdo d
uma trajetoria de lutas por uma qualidade social para todos.
No ambito da escola, a gestdo democratica e o esforgo
implantar e para garantir caminhos mais individualizados d
aprendizagem do aluno, ao lado de praticas mais coletivas di
professorado, alimentam a construgdo historica de uma perspectivi
de mudanga na organizagio pedagégica do ensino e d
aprendizagem e na valorizagdo e na qualificagdo dos docentes
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an¢a caminha na dire¢do de que professor e aluno possam
isionar o sentido de individualizagdo e de construgdo

A decisdo politica da educagdo escolar com qualidade social
0 principio politico de compromisso de educagdo para a
da populagdo, como direito social a igualdade; vé a
0 social como prética de interven¢do ndo-compensatoria; e
a cultura da solidariedade o espectro de linguagem
poranea da afetividade e da possibilidade de democratizagio
onhecimento. Neste horizonte de possibilidades, a demo-
0 e a cidadania caminham de par com a autonomia e com a
acdo, e expressam-se no novo jeito de fazer educativo.

Esse projeto educacional pretende a ampla articulagdo dos
tos envolvidos no processo e provoca rupturas com a
de preconceitos e de esteredtipos que vém massacrando as
trabalhadoras, ao longo da histdria, afastando-as do direito
0 ¢ a permanéncia com qualidade na educagdo escolar.
dlsposwao politica se buscara tratar a singularidade das
que constituem a rede municipal, seja nas formas de
istragdo, seja no trato das relagdes de poder, na definigdo da
30 continuada ou no enfrentamento do fracasso escolar.

A educagao escolar e a escola radicalmente
“democraticas: a perspectiva da qualidade social

A educagdo escolar é concebida como um direito social e
possibilidade efetiva do exercicio de outros direitos, territério
nstitui¢do da identidade cidadd, na perspectiva da qualidade
. Essa concepgdo integradora ressignifica a escola em sua
social, pois a concebe como espago de apropriagdo dos
imentos sobre o mundo fisico, social e virtual. Enquanto
¢d0, que se faz e se refaz no movimento do viver e conviver
relagdes no cotidiano da cidade atualiza, a cada momento, 0s
es em fungdo da natureza/ conteudo/diversidade da vida
etiva enquanto instrumento de compreensdo e de transformagéo
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da realidade, a escola como espago de reencontro da cidadani
Ao mesmo tempo, tem a tarefa de elaborag@o cognitiva e cult
que favorece a integragdo logica, social e ética da comuni
educativa. ‘

‘Neste ambito, a proposta pedagdgica se apoia num proje
social mais amplo, em que a cidade e a atividade escolar :
articulam num processo de constitui¢do da cidadania
professores e alunos. E o cidaddo que, através de sua criativida
expressa-se nas diferentes linguagens e simbolos.

Nesta dire¢@o, entende-se que cada escola integra a
escolar municipal e, a0 mesmo tempo, se constitui como unida
singular, o que lhe confere um sentido ampliado. Cada uma del
se configura como lécus de construgdo do conhecimento €
dissemina¢do de aprendizagens, de produgdo de cultura e
saberes; lugar de socializagdo e espago de formagdo
competéncias; exercicio de cidadania e aprendizado do sei
regulatorio da ética; lugar e espago coletivo de aprendiza
legitimadas pela perspectiva civilizatoria.

curriculo, entendido na perspectiva formal dos contetidos
académicos e no movimento interativo e conflituoso da cidade, d
escola, da cultura; compreender o que € instituido, na escola, sua
histdria, seus protagonistas e seus limites; e, coletivamente, crlar"
instituinte, o tornar-se, o sonho possivel. .

Para que seja atendida esta perspectiva inclusiva, a partir d
escola, ndo adiantara apenas o prolongamento da durag@o do tempe
de aprendizagem escolar, ou a tentativa de maquiar, com novas
roupagens, antigas praticas. Para a mudancga, o desafio inicial é a
adesdio e o compromisso do professorado com esse idea
democratico de reorganizagio pedagédgica e de gestdo escola
reinventando o fazer docente, a postura profissional e as prati
educativas de professores, de alunos ¢ da comunidade escolar.
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curriculo na perspectiva emancipatoria

escola, para atualizar, na pritica vivida, essa visdo
nal, precisara priorizar sua inserg¢do na populagdo concreta
nde, compreendé-la e tecer — em via de mao dupla —, a
4o social das aprendizagens escolares referenciadas pelas
~sociais. Neste sentido, o curriculo tem a dimensdo
da, para além dos contetidos académicos convencionados.
foco sera plural, de modo a contemplar os saberes como
S sociais e institucionais; os simbolos e os valores:; as
ncias e as habilidades multiplas proprias da complexidade

ssa logica de pensar a escola € o seu curriculo se
za com a tradicional matriz curricular da seriagdo anual da
) escolar que legitima a compartimentaliza¢do, a

tacdo e a desarticulagdo do curriculo, dos saberes e das
izagens, traduzindo a logica linear da produtividade. Para

~ “Nossa formagdo escolar e, mais ainda, a universitaria, nos
~ ensina a separar os objetos de seu contexto, as disciplinas umas
das outras, ndo para relaciond-las. Essa separacdo e a
Jragmentagdo das disciplinas é incapaz de captar o que estd

s 'tec:do em conjunto, o complexo” (1999:11).

- Na busca de superagdo desse enfoque, a escola repensara
turas e praticas, no sentido de atender, cada vez mais, aos
oriundos das camadas trabalhadoras excluidos da inser¢io
ampla. Promovera a revisita de cada professor e de cada
a organizagdo do ensino, as praticas de ensino, ao ambiente
)gico, a vida no espago escolar, aos tempos e aos espagos
res, s rotinas cotidianas, aos processos de acompanhamento
tervengdo na aprendizagem; enfim, a reinvengdo de cada um
grantes do curriculo é que inspirara o processo coletivo de
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Esse movimento de mudanca buscard a sintonia entr
escola, o aluno e os referenciais da contemporaneidade. Isto n
uma tarefa simples. Como processo amplo, significa rev
paradigma conservador com que se tem pensado a escola, o en
e a aprendizagem; exige a ruptura com as representagdes Socia
historicamente construidas, de fracasso em relagio ao aluno ¢
qualidade da escola publica. Esta vis@o do curriculo como categ
de transformagdo da pratica pedagdgica ¢ um convite a todo
educadores e, a cada um, em particular, comprometidos com
transformagéio da realidade social, a repensar sua visdo de m:
seus sonhos como profissional da educa¢do e, nesta
individual e coletiva, planejar e agir na diregdo de sua efett
contribuigdo a este mundo vivido.

Na perspectiva da educagdo como qualidade so
decis@o politica ¢ no sentido de romper com o processo linea
educagdo escolar, socialmente construido de acordo com a 6
temporal e seqiiencial do mundo do trabalho, e de ad
progressivamente, o sistema de ciclos de aprendizagem. Enten
que essa decisdo reflete a vontade politica de contemplar a ma
da populagdo como uma das possibilidades de enfrentament;
questdo do fracasso escolar, fundamental a propria imagem s
da docéncia. Neste sentido, o curriculo, visto em movi
processual, pressupde uma organizagdo diferenciada, com
estrutura que favorece a continuidade, a interdisciplinaridad
integra¢do coletiva da escola a este novo momento, em que §
respeitardo os ritmos e os tempos dos alunos.

2.2 Bases epistemologicas da organizagao da
aprendizagem em ciclos

Para compreender o significado da organizagdo ¢
aprendizagem em ciclos, ¢ fundamental a apropria¢do d
paradigmas epistemologicos que, ao longo do pensament
pedagogico, tém investigado a génese do conhecimento e de sus
formas de aquisigdo, elaboragdo e construgdo. Importa, tamben
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ar as bases da cultura e dos tragos subjetivos dessa
¢d0, nas sinteses até entdo sistematizadas e que
mentem a pratica pedagogica desenvolvida. Entre as
as, cabe destacar a contribuicdo da Psicologia con-
ranea a educacéo, na tentativa de decifrar como o ser humano
de e, a partir de pesquisas, de buscar formas de avaliar e de
eender a interagdo entre desenvolvimento e aprendizagem.
Dentro da Psicologia como ciéncia, a uniformidade de um
mento explicativo ndo existe, nem um corpo tedrico
géneo, dada a diversidade do objeto de estudo. No entanto,
m varios paradigmas que buscam compreender e investigar os

sos educativos, inclusive fazendo interface com outras
ias. Rumo a elucidagio e com os perigos naturais de
ologias restritivas, descritivas e descontextualizadas, os
1eiros passos foram dados na diregdo de entender o fendmeno
endizagem humana.

Com o avango da Psicologia, avangou também a
matizagdo do conhecimento, buscando sair do modelo
udente de categorias e classificagdes, passando a integrar o
ico e 0 social como elementos interdependentes e, portanto,
nfluéncia reciproca na formagdo do ser humano. Na visdo
cionista que da o suporte a implantagdo dos ciclos de
ndizagem, a interagdo como principio organizador ¢€
egnada do caréter dialético. O desenvolvimento € vinculado ao
lexto socio-historico e a aprendizagem, enquanto processo
almente construido, tem, por sua vez, uma situagdo temporal
va, datando e situando o sujeito como agente social no mundo
cultura. Por conseguinte, o sujeito aprendiz sai da condigdo de
ividade da perspectiva considerada inatista, predisposi¢do
a para aprender e condicionada & heranga genética e aos fatores
Jracionais, e passa a ser considerado dindmico e ativo em seus
essos de construgdo das aprendizagens. O desenvolvimento €
ebido, assim, como intrinsecamente ligado a interagdo social,

mo constru¢do humana.

133



DIRETORIA GERAL DE ENSINO/SE/PREFEITURA DO RECIFE

A partir da concepgdo interacionista de Piaget e do sécio-
interacionismo de Vygotsky, a visdo de constru¢io do
conhecimento vem mudando os referenciais da escola e da pratica
pedagogica. Essa, diferentemente da pritica do ensino como
transmissdo, que referendou a repetigdo como estratégia
metodologica e elegeu a homogeneizagdo como meta, ndo
fragmenta a aprendizagem, como ¢é habitual nos niveis de seriagio
previamente determinados. Ao contrario, a construgdo requer um
tempo mais extenso para a maturagdo e para a compreensido dos
processos de articulagdo, reflexdo e assimilagdo do conhecimento
por parte do aluno. Se anteriormente o ser humano era visto como
uma “esponja”, capaz de absorver o conhecimento ministrado,
usando como recurso o condicionamento estatico estimulo-
resposta, concepgdo que ndo cedia espago para o erro e para as
reconstrugdes pessoais do aprendiz, hoje se entende que o
conhecimento ¢ produto da agdo humana. No mundo em que vive e
através da acdo, o sujeito ativo cria os proprios instrumentos
cognitivos que o autorizam a agir, compreender, organizar e
transformar a realidade. O sujeito, o objeto fisico e 0 meio social
sdo determinantes na estruturagdo do conhecimento, bem como na
organizagdo das condutas ao longo do desenvolvimento. Nesta
diregdo, compreende-se que:

“O desenvolvimento humano ndo ocorre através de um caminho
previsivel, universal e linear, mas que, ao contrdrio, se processa
de forma dialética, através de sucessivos movimentos de rupturas
e situagoes de desequilibrio que provocam reorganizagdes na
forma global dos individuos® (Secretaria municipal de
Educagdo de Belém, 1999:10).

A ruptura da cultura escolar de trabalho individual ndo
significa a desqualificagdo do processo de aprendizagem, como
alguns procuram defender. Como trabalho educativo, compartilha
de sua natureza, sendo processual e, portanto, de longo espectro de
duragd@o. Do ponto de vista pedagdgico, essa perspectiva implica
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r cuidado em relagdo a intervengdo, pois necessita de atengdo
cularizada as situagdes de aprendizagem, de modo que se
em exigéncias compativeis ao nivel de desenvolvimento
mal do aluno (Vygotsky,1989)."

Com a perspectiva socio-interacionista como base, cada
) sera instigado a reconhecer suas necessidades e
bilidades e, ao mesmo tempo, diante do conflito cognitivo
do pela agdo pedagdgica do professor, pode ter suscitados
espacos de atualizacdo e de desenvolvimento, sendo sempre
bilizado para supera-las.

Detalhando as duas principais abordagens do constru-
mo, destacam-se alguns elementos que lhes particularizam o
que. Para Piaget, fazendo uso de mecanismos de assimilagéo e
modacdo, o sujeito faz adaptagdes neste universo social e,
0 a pouco, organiza os seus esquemas € oferece as estruturas
o equilibrio provisério de uma constru¢do. Nesta otica, 0
¢ co-autor do trabalho pedagégico, é mobilizado para
ender, 0 que ressignifica a auto-imagem e o habilita ao
nvolvimento de competéncias e de habilidades. A concepgdo
endizagem desse novo enfoque postula que:

“A construgdo pelo aprendiz ndo se da por si mesma e no vazio,
mas a partir de situagdes nas quais ele possa agir sobre o que é
objeto do seu conhecimento, pensar sobre ele, recebendo ajuda,
sendo desafiado a refletir, interagindo com outras pessoas”

(Weisz, 2000 60).

Para o paradigma sdcio-interacionista, a constituigdo da
icdo humana se da na relagdo com o outro social, através do
0 sujeito constroi a objetividade do conhecimento e também a
tividade, constituindo-se como sujeito histérico. Desta forma,
tura torna-se integrante da natureza humana, tecida em

DP ¢ uma zona de desenvolvimento potencial, que habilita & aprendizagem, a partir da
engdo de outro mais competente. Assim, o que a crianga inicialmente s consegue realizar com
de outro, posteriormente poderd realizar sem a necessidade do auxilio.
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processo histérico, o que confere ao funcionamento psicolégi
uma condi¢do de plasticidade e de adaptabilidade. Enquanto
perspectiva tedrico-inatista a organizacio do ensino se atrela
rigidamente as faixas etarias e a execu¢do individual de tare
padronizadas, sustentada pela memoria, como suporte acumulativ
na perspectiva socio-interacionista a visdo ¢ ampliada pela agdo
interlocugdo. A possibilidade de agir com parceiros ma
experientes leva o aluno a apropria¢@o de instrugdes, a construg
do conhecimento e a apropriagdo da representagdo da cultura
grupo em que se inscreve. Instala-se o sentido de coopera
oportunizando, ainda, a elaboragdo concreta de significados e
situagdes significativas, as quais facilitam a aquisi¢io dos conceit
cientificos. '

A cultura, para Vygotsky, ndo é estatica, nem autoritaria
sujeito, sendo processada ininterruptamente, em constante recriag
e reinterpreta¢do de informagdes, de conceitos e de significado
O didlogo amplia a negociagdo de significados e credencia
superagdo de um conceito fragmentado pelo proprio movimento
processo de sua construgdo. Esse foco contraria a conce
ambientalista, que atribuia aos fatores ambientais a respo
sabilidade integral pela formagdo dos habitos e das caracteristi
humanas nos comportamentos, tendo a experiéncia como fonte
conhecimento. Neste sentido, considerava-se a ocorrénci
simultanea, entre aprendizagem e desenvolvimento e a conseqiiente
construgdo da pessoa a partir do ambiente. No sdcio-intera:
cionismo, a escola revela-se um palco onde as diferentes culturas:
interagem, em uma relagdo dialética e dial6gica, apropriada pelos
diferentes sujeitos que a utilizam como instrumento pessoal de
pensamento e de a¢do no mundo. Vale dizer que o processo
internalizagdo ¢é também wum processo de constituigdo
subjetividade, a partir de situagdes de intersubjetividade, nas quais
se fazem presentes o conflito, a contradi¢do e as diferengas,
constituintes por exceléncia do movimento em diregdo a0
desenvolvimento. Neste sentido,

136



SCOLA E A CONSTRUGAO DA IDENTIDADE CIDADA - PRINCIPIOS E CONCEPCAO DOS CICLOS
DE APRENDIZAGEM

- “[...] o processo de internalizagdo, que corresponde a propria
,__;farmag&'o da consciéncia, é também um processo de constituigdo
" da subjetividade a partir de situacdes de intersubjetividade.
A passagem do nivel interpsicoldgico envolve, assim, relagdes
- interpessoais densas, mediadas simbolicamente e ndo trocas
 mecanicas limitadas a um patamar meramente intelectual.
~ Envolve também a construgdo de sujeitos absolutamente nicos,
-.‘ com trajetorias pessoais singulares e experiéncias particulares

~ outras pessoas” (Vygotsky, 1998: 80).

Assim, a cultura representa um sistema simbolico que
bia socialmente com o sujeito e a realidade, e fundamenta

e nas relagdes sociais. Neste foco, o aparato bioldgico €
um suporte aos mediadores culturais — instrumentos e
- que operam, que estabelecem recortes do real, através dos
simbdlicos, e que compdem um universo de significagdes,
a0 e de interpretagdo do mundo. A interagdo dialética se
_10s signos e no outro para a apropriagdo das experiéncias
1as construidas historicamente e utiliza os instrumentos e
criados na cultura para mediar a relagdo com o meio.
to os instrumentos regulam as agdes sobre os objetos, os
s regulam as ag¢des sobre o psiquismo e, através da cultura,
significado a realidade.
A oralidade, que detinha a supremacia em relagdo a outras
gens nas praticas mais conservadoras, assume, segundo
tsky, um sentido novo, ja que a linguagem é um mediador
lico, sistema fundamental de intercdmbio entre o social € o
al, através do qual se faz o processo de internalizag@o e de
agdo do mundo em categorias conceituais, processando o
ento generalizante, estruturando e contextualizando o
nio. A mediagdo semiotica consiste, justamente, em deslocar
avras do objeto-significante, para na intera¢@o social abstrair
sentido, ou seja, o significado, tornando-se simbolo. Para o

.
.
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“0 pensamento verbal ndo é uma forma de comportamente
natural e inata, mas é determinado por um processo historico
cultural e tem propriedade e leis especificas que ndo podem Sé
encontradas nas formas naturais de pensamento e fald

(1989:44),

Com os teoricos socio-interacionistas Vygotsky, Luria ¢
Leontiev, as teorias psicologicas véem o conhecimento em espi
enquanto aprendizagem socio-historica, construida em proces
dialético, através de situagdes-problema, de atividades comple
relacionais, avaliada nos aspectos qualitativos de resolugdo e
formato coletivo de trabalho, o que rompe, definitivamente, com
critérios exclusivos de mensuragdo quantitativa. O conhecimen
prévio, em func¢do do contexto socio-cultural do aluno, de sua Vi
e de sua experiéncia socio-cultural, é considerado, e este, por sua
vez, influencia as formas e os tempos diferentes de aprendi
dos contetidos trabalhados e das competéncias construidas.

Como o dominio do conhecimento acontece em cons
transformagdo, ha uma ruptura com a logica individualista, e
“outro” € visto como parceiro da aprendizagem, sendo estimulo
processo de aprender, em que cada parte € integrada a composi
que se interliga ao todo. O conceito espontdneo do alun
conhecimento ndo-escolar, e sua representagdo sobre a realidad
mudam de referenciais, quando, pela interagdo, se constitui
zona de possibilidade de desenvolvimento do sujeito, a partir do
outro. Os niveis ou zonas de desenvolvimento proximal, ZDP,
entram em contato com outras referéncias potencializando o nivel
real, ou seja, as praticas sociais permitem uma série de
desenvolvimentos impossiveis de realizar sem o0s process

educativos, o que em termos operacionais significa afirmar, como
Vygotsky, que: :

“O que uma crianga é capaz de fazer hoje, com o auxilio do
outro, poderd fazé-lo amanhd por si s6” (1989).
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~ A complementariedade entre Piaget e Vygotsky consiste,
te, no entendimento dessa multiplicidade do conheci-
i,\. se bem que respeitadas as especificidades de cada tedrico; o
ro enfatiza os aspectos estruturais, donde se checam as
s logico-matematicas, e o segundo privilegia os aspectos
ais, perceptiveis no trato dos contetidos especificos.
- Vygotsky observava que o estado de desenvolvimento
| da crianga s6 pode ser determinado referindo-se pelo menos
s niveis, o nivel do desenvolvimento afetivo e a area de
volvimento potencial. No entanto, os sdcio-interacionistas
ontemplaram explicitamente esta dimensdo considerada como
para a compreensdo cognitiva.
A sintese dessas dimensdes é buscada por Wallon(1966),
pontua a caracteristica geneticamente social do ser humano,
1lagdo entre os aspectos bioldgicos e as praticas sociais vistas
complementares. Nesta concepg¢do, considera a adaptagdo
ica, pela via da emog¢do, integrando, de forma inédita, o
0 € a tonicidade com a vida cultural. Essa produgéo ¢ flexivel
aulatinamente, construida na intera¢do e no uso da linguagem, o
: diferencia a espécie humana de outras e caracteriza a condig¢do
il como mobilizadora do desenvolvimento e da complexidade
samento.
Para Wallon (apud Taille, 1992), a escola oferece essa
ondi¢do, ja que os processos de socializagdo ddo suporte a
gnicdo, facilitam a imitagdo como categoria inicial do
envolvimento, e o outro assume o papel de traduzir, no
ento e na agdo, os processos de inser¢do a realidade,
yduzindo o sujeito a cultura. Segundo a perspectiva walloniana,
¢ uma predomindncia alternada ou diferenciagdo funcional
afetividade e cognigdo e, se a crianga é inicialmente social,
ucos, comega a individualizar-se. A interagdo da significado
agdes e, por sua vez, os aspectos sociais captam a dimensdo
logica para torna-la psiquica, como reagdo ao meio, o que
siona a interatividade como instdncia transmissora e, ao
mo tempo, formadora.
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Nessa perspectiva, a educagdo ¢ ressignificada em s
fungdo social, ao entender que o outro tem a magia de n
“carregar” para o desejo, fungdo semidtica ou media¢do semi6t
pois 0 “eu” s tem sentido na relagdo com o outro constituido ne
propria relagdo. Na atuagdo educativa, significa dizer que
professor tem um quantum de responsabilidade na aprendizagen
na elabora¢do prépria de cada aluno, pois a interagdo €
problematizagdo da realidade sugerem a reorganizagdo
cogni¢do. Na compreensdo de Wallon, o conflito amplia,
primeiros anos de vida, a possibilidade de diferenciagdo d
subjetividade pela construgdo do “eu corporal™; estrutura o “¢
visual” com a sistematizagio das sensagdes, percepgdes
exploracdo do mundo fisico; colabora na formagdo do
psiquico” através da imitagdo; trabalha a representa¢do mental, §
abstragdo e as generalizagdes com o “eu categorial”, com ¢
predominio da cognigdo; e retorna ao predominio da afetividade, n
periodo da adolescéncia. '

A continuidade e diversificagdio de linguagens e
experiéncias propostas pelos ciclos de aprendizagem ganham
forca, recentemente, com os considerados tedricos

da situagdo da aprendizagem escolar ampliando a visdo, a
focada para uma s6 dire¢do, com a explicagdo de que o domi
conceitual se dd numa esfera de informagdes e rel
entrelagadas. Vergnaud (1990) considera que o conhecimen
acontece em um continuo, ao longo das experiéncias e do proce
de aprendizagem, repleto de rupturas e continuidade. Neste senti
defende que o desenvolvimento cognitivo organiza competéncia
agdes, representagdes ¢ modos de operar, quando problematiz
dado contetido. Afirma, ainda, que existem obstaculos ao process
de ensino decorrentes dos enunciados, dos contetidos e dos propric
referenciais trazidos pelos alunos. A idéia da didatica com
necessaria a transformagdo do conhecimento em aprendizage:
escolar torna-se, entdo, vital para que haja a transposi¢do
conhecimento a situag@o de aprendizagem do aluno. A interagio,
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m e a afetividade sdo fundamentais a esse processo,
ando a formagdo do que ¢ denominado como campos
ais.

Para Vergnaud, a organiza¢do da conduta diante de uma
atividade problematizadora assume a abrangéncia de
40 para uma classe de operagdo, esquema operativo
inado invariante operatorio, o qual estabelece as conexdes de
tos e de procedimentos. Uma definig¢do analitica do esquema
re que ha a antecipagdo de objetivos e de regras na realizagdo
ividade, o que caracteriza a intencionalidade do pensamento e
trugdo da competéncia, vivéncia que exige a interagdo entre
eitos e uma conexdo interdisciplinar.

Nesta configuragdo tedrica, o ato educativo € essencial ao
nvolvimento, pois a experiéncia, denominada teoremas em
 pode melhorar o desempenho e selecionar aspectos relevantes
a resolugdo de problemas. Como processo, a dimensdo
cativa, presente nos enunciados pedagogicos, anuncia o que
ntecer na resolu¢do de um problema, enquanto a dimensdo
iva estabelece as relagdes e as proposigdes nos campos
tuais, que levam o aluno a construgdo e a produgdo do
>cimento. Neste exercicio, a linguagem ¢ fundante, enquanto
dora da situagdo real, o que redimensiona a pratica da
a0 escolar. O desenvolvimento das competéncias argumen-
critica e integrativa, que diferenciam o sujeito em sua
a0 social, oferecem a base para essa construgao.

A partir dessa fundamentagdo, torna-se evidente o
ionamento da pratica escolar, em fungdo da diversidade de
rmagdes dos referenciais trazidos para a escola pelo aluno-

hador ou filho das camadas trabalhadoras, bem como dos
idos pelos demais componentes dos segmentos da comunidade
ativa. Como integrantes de grupos sociais distintos, os alunos,
s pais, professores e funciondrios sdo sujeitos sociais, portanto,
estidos de visdo de mundo, valores e rituais proprios desses
pos e, ndo exclusivamente, de grupos economicamente
privilegiados. Cabe ao professor entender essas relagdes e, na
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pratica pedagogica, traduzir essa complexidade, de modo a g
as aprendizagens.

Estas bases de sustenta¢do da pratica docente oportuni
aprendizagem do aluno quando recuperam a postura investige
no fazer e, associadas a referéncia multicultural, alargam
entendimento da complexidade do ato educativo. Quanto
perspectiva cultural, sabe-se que engendra multiplas referé
para a intervengdo e reinvengdo pedagodgica, posto que se exp
como lugar de redefini¢do da historia da cidade e de
protagonistas, com suas subjetividades e contradi¢des. N
sentido, a educagdo escolar oportuniza o encontro do que ha
singular e de universal em cada sujeito, em cada historia de vi
em cada recanto de sua construgdo historica na cidade.

3. A organizagao da educagao escolar em ciclos de
aprendizagem: caminhos emancipatoérios

A organizagdo tradicional, seletiva e excludente
escolarizagdo se alinha com o ideario competitivo da socieda
capitalista e se distancia, cada vez mais, do discurso progressis
grande parte dos professores da rede municipal, seja nos forun
pedagogicos nos diferentes niveis de ensino, seja nas prod
disseminadas pelos 6rgdos de classe do professorado.

O momento da transi¢do politica e o inicio de uma ge
radicalmente democratica tornam-se oportunos para introduz
assim, uma visdo epistemologica que se converta em prati
pedagogicas a favor da interagdo e da construgdo. Na pré
pedagogica, da passagem de referenciais mais conservadores para
outras referéncias, a desconfianga é natural, pois, diante do novo,
desinstalagdo amedronta; a comparag@o com os antigos referenci
¢ inevitavel, como também a sensa¢do de inquietude, pelo ain
desconhecido e pela fragilidade diante do desafio langado.

A organizagdo em ciclos procura articular estes
movimentos, dos professores e da sociedade civil, gestando
concep¢do de escola na perspectiva inclusiva. A estrutura, a
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ca e o funcionamento escolar voltam-se para a promogio do
,que passa a ser visto como sujeito singular, ativo e co-autor
2u processo de aprender, rompendo com o mito da
neidade, tradigdo autoritaria da escola. O professor, por sua
edimensiona o sentido da autonomia docente, passando a
ar uma equipe, sendo co-responsavel pelo processo de
dizagem dos alunos, partilhando saberes, poderes e decisdes,
0 condi¢des para o aprender, flexibilizando ag¢des e atitudes,
borando a cultura institucional da escola.

- Como base legal para a mudanga, tem-se, no ambito
cional, o esfor¢o do poder publico bem como da sociedade
organizada, com vistas a ampliagdo das oportunidades de
€ de oferta qualificada do ensino, o que envidou
icdes para que a legislagdo viesse a consagrar algumas
istas historicas e, também, oferecer novas alternativas para as
es educativas. Observa-se que tanto a Constitui¢do Federal
88, como outras leis especificas da educagdo, como a Lei de
izes ¢ Bases da Educagdo Nacional de 1996 e as diretrizes
ulares para os diferentes niveis de ensino expressam esse
0 e incorporam alguns avangos. Segundo a orientagdo da
Lei N.° 9394/96, e as resolugdes do Conselho Nacional de
40, os sistemas de ensino devem garantir a todas as criangas

a educagdo basica, que pode ser traduzido na taxa de
cula e na permanéncia na escola durante um periodo de 11
em relagdo a populagdo em idade escolar, igualando as
idades a educagdo;

acdo bdsica minima que assegure a inser¢do no mundo do
ho, formas de lazer, diferentes formas de expressdo cultural;
trugcdo progressiva da aprendizagem e redugdo da distorg@o
série;

olarizagdo quantitativa e qualitativa;

cia do curriculo na perspectiva da inclusdo;

izagdo das estratégias pedagogicas do professorado.
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Analisando esses principios legais, evidencia-se
flexibilizagdo da organizagdo curricular, o que legitima a decis
de implantar os ciclos de aprendizagem e que também sintoniz
com a legislagio nos itens que elegem a progressio continuada e
reformulagdo curricular como alternativas necessarias e emergel
ciais para um redirecionamento das praticas no &mbito da escola.

3.1 A configuragao dos ciclos de aprendizagem

A configurag@o dos ciclos de aprendizagem tem como
reorganizacio do espago e do tempo escolar e da prati
pedagogica, sem recortar e separar — 0 que empobrece
aprendizagem —, e busca uma visdo de flexibilidade e a articulag:
como tentativa de atingir a complexidade das dimensdes
humano e da cultura. Essa organiza¢do representa, sobretu
aderir a uma politica de inclusdo; respeitar a diversidade e
diferentes tempos para aprender, ja que aprendizagem é
construgdo social e, portanto, passivel de mudanga; sintoni
com os tedricos socio-interacionistas e com a visdo dialética
historia. rompendo com territorios de poder secularizados; atuali
o curriculo, contemplando a esfera das atividades, das dinamica
das relagdes no ambito da escola. Tal organiza¢do explicita
principios assim definidos:

e Principio da igualdade: Preconiza a possibilidade de acesso
conhecimento cientifico, cultural e socialmente construido p
humanidade, para todos, possibilitando, ainda, aos diferen
diferentes formas, tempos e espagos de aprendizagem. A 0
do direito ao conhecimento garante ao aluno a permanéncia
escola e sua promogdo escolar, como condi¢do necessaria
seu descnvolvimento;

e Principio do reconhecimento das diferenc¢as: Parte
compreensdo das possibilidades distintas, de cada
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- entendendo que a maturidade social, cultural e cognitiva para
~ apreender os processos relacionados a construgio do
- conhecimento ndo ¢ a mesma de um aluno para outro. Se a
- heterogeneidade marca a espécie humana e a cada pessoa como
~ espécie Unica e complexa, assim também precisa ser focado o
~ processo de aprendizagem, considerando diferentes ritmos e
processos particularizados de aprendizagem e de convivéncia;
~ Principio da inclusdo: garante o acesso de todo aluno ao
- conhecimento com formas, tempos e intervengdes apropriados a
- cada um, favorecendo, conseqiientemente, a sua permanéncia
- na escola e o atendimento as diferengas pessoais e socio-
culturais;

Principio da integralidade: estabelece a ruptura com a
- padronizagdo, a seriagdo e a fragmentagdo do conhecimento
- e define agdes e objetivos que priorizem a organizagdo
do trabalho em situagdes de aprendizagem, verificando,
sistematicamente, a construgdo e a progressdo da aprendizagem
dos alunos. A logica do ciclo contempla o processo continuo,
- dindmico, dialético e dialdgico, marcado por -conflitos,
~ posicionamentos e exigéncias do ponto de vista da relago
- ensino/aprendizagem/realidade social, sofisticando as aprendi-
zagens em situagdes complexas, diversificadas e interativas.
Esta perspectiva, defendida pela pedagogia progressista,
redimensiona o tempo escolar, a reorganizagdo do trabalho
pedagdgico e a relagdo pedagdgica, antes aprisionada pelas
“grades” da escola e pelo sistema seriado;

Principio da autonomia: capacita o sujeito a reflexdo, ao
debate, a tomada de decisdo de acordo com interesses,
necessidades e motivagdes proprias, sem, no entanto,
compartilhar de uma logica de referéncia individualista.
A autonomia € entendida no sentido democratico e se efetiva
para além do que € particularmente pensado e desejado, com
prioridades baseadas em critérios de escolha que considerem o
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que € importante para o sujeito €, a0 mesmo tempo, 0 q\u"
relevante para a coletividade. Este principio exige uma préd i'i:_-.'
pedagdgica que exercite a solidariedade e efetive a cultura d
tomada de decisdo coletiva, o que fortalece a dimensd
democratica do ato educativo.

A teia que entrelaga esses principios sugere a compreensag
da educagdo como agdo integrada, que sofre as interferéncias
contexto socio-cultural; que necessita da articulagdo interna
projeto educativo da escola; que se integra com as familias e con
sociedade civil, efetivando um planejamento coletivo do Proj
Pedagdgico, das aulas e das atividades; que vé o papel do profe
enquanto mediador do processo de aprendizagem de cada alunc
de suas necessidades de aprendiz; e que interage com o cotidie
da sala de aula e atua num plano da interveng¢do pedagdgica g
favorega o desenvolvimento.

Neste percurso de uma nova pratica em que se supere
defasagem idade/aprendizagem, € exigido aprofundamento teo
em varias areas do conhecimento; revisdo metodologica ¢
sequiéncias didaticas que levem a proposi¢des superadoras
lacunas observadas na aprendizagem do aluno; construgdo
competéncias que assegurem ao sujeito uma ag¢@o emancipatoria |
transformadora; reflexdo pessoal de posturas e ressignificagdo d
cultura de caga aos culpados, tdo presente no cotidiano escolar; ¢
construgdo de um trabalho compartilhado em todas as agdes d
processo educativo. 3

Essa idéia ¢ contemplada na visdo de Perrenoud (2000)
quando pontua que um trabalho organizado em grupo reforga
necessidade de pertenga, fortalece a ancoragem identitaria; ampli
a socializagio pela aprendizagem da vida em grupo; e privilegia a
interag@o, como estratégia bésica na construgéo dos saberes. _

Entende-se a necessidade da partilha de intenc¢des e das
questdes relativas a estrutura operacional dos ciclos, na medida er

que a palavra ciclo ¢ empregada com diferentes enfoques
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agdes.” Ora é empregado o sentido de totalidade, a partir de
| visdo sistémica, na diregdo de uma sucessdo processual
alizada”, o que lhe confere terminalidade e seqiiéncias
entes, com uma sucessdo ordenada e temporal. Ora fica
evidente o sentido de etapas ou fases, embora o carater de
alidade ndo implique, necessariamente, rigor nessa
Na a0,

- Em termos das politicas educacionais, o projeto de ciclos
bém aponta para a profissionalizagdo da docéncia e pressupde
‘permanéncia para além dos tempos de uma gestdo. Hoje, a
de ciclo ressurge como uma perspectiva emancipatéria para
unos da escola publica, como também para o proprio
sorado. Essa dupla dimensdo € vista quando se compreende
a complexidade do processo ensino-aprendizagem remete a
pes operacionais, teérico-metodoldgicas, como também impde
sdo do curriculo, das praticas e do caminho da docéncia como
[issd0, que se constrdi, por natureza, no continuo.

E importante ponderar, ainda, que a organizagéo da escola
clos pressupde um conjunto de varidveis para seu éxito, que
sempre ¢ devidamente avaliado pelos gestores e formuladores
politicas. Um destes fatores fundamentais ¢ a condigdo de
patia” que o publico-alvo (direto ou indireto) da rede publica
anifesta para com a proposta, o que implica, prioritariamente,

bilizar pais, alunos e funcionarios da escola para, perma-
entemente, ¢ de diferentes formas, participarem coletivamente

sentido lato, uma visdo aligeirada da perspectiva de ciclos de aprendizagem pode levar a criticas
5 na interpretagdo de que ha um reducionismo pedagogico, especialmente, no que se refere ao
de promogdo escolar, considerando a avaliagdio massificada, sem oportunizar a revisdo do
de ensino-aprendizagem. Este argumento se mostra inconsistente e revela como a escola
ta a partilha de poderes e saberes. Para alguns tedricos da educagdo, a palavra ciclo assume
dades especificas. A adogdo da terminologia ciclos de formagdo pressupde a compreensdo de
odo de capacitagio e, conseqientemente, de habilitagdo para o exercicio profissional; o
0 por ciclos compreende o processo de educagio escolar, sob a Otica unilateral da agdo do
ssor, 0s ciclos de aprendizagem, por sua vez, compreendem os contextos socio-culturais e
'vo-pcdagégicos pelos quais criangas e jovens passam e se desenvolvem, no processo de
do do conhecimento e das competéncias definidas e processadas na escola e no seu entorno.
te, este processo exige uma ordenagdio e a circulagdio dos dispositivos didaticos, dos
iados conceituais e dos referenciais de intervengéo que democratizem a aglo educativa.
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desta construgdo de uma nova organiza¢do escolar, a fim d
conhecerem, discutirem e juntos experimentarem o particula
projeto politico-pedagdgico a que a escola se propde. Outros doi
fatores igualmente importantes sio: a real condi¢@o de professores
e especialistas das escolas poderem contar com espago € tempe
para se reunirem, conhecerem e discutirem as diversas propostas de
abordagem de cada uma das areas de conhecimento; e exercerem (
direito plural das divergéncias, de formag#o e de opgdes tedricas.

Na@o menos importante é a existéncia de condigdes ds
trabalho que ndo transformem secundaria a profissdo docente € qus
incentivem a dedicagdo ao trabalho de forma minimamente digné
seja através de uma jornada de trabalho que incorpore o trabalh
coletivo, seja pela atualizag¢do tedrico-pedagdgica permanente |
pelo desempenho pessoal com varidveis inseparaveis da agés
educativa.

ciclos de aprendizagem, fica exp11c1t0 0 compromlsso da escl
inclusiva, sobretudo o desejo de continuidade dessa concepgdo par
além de um periodo administrativo. A efetivagio desse desej
implica a alianga entre professores e alunos, reeditando
cumplicidade corajosa de derrubada das grades que embotam a
liberdade de inventar e de reinventar as cenas e os roteiros da
historia. "

Nesta configuragdo, o papel do professor enquan
mediador do processo ¢ o de acompanhar cada aluno em suas
necessidades de aprendiz, interagindo com o cotidiano da sala d
aula e atuando num plano da intervengdo pedagodgica que favoreg
o desenvolvimento. Em tal contexto, o professor reinventa a ag
educativa e sua prética profissional, tornando-se corpo ¢
referéncias para a reorganizagdo curricular.

Do ponto de vista do conhecimento, a agdo pedagogica m
pertinente, além de identificar os conhecimentos prévios d
alunos, é reconhecer suas possibilidades e, estabelecer as situagdes,
a partir desse conhecimento, para que ele avance na sua construgé

148



COLA E A CONSTRUGAO DA IDENTIDADE CIDADA - PRINCIPIOS E CONCEPCAO DOS CICLOS
DE APRENDIZAGEM

ngindo e ultrapassando constantemente seus limites, passando,
, da fase dos conceitos espontidneos para 0s conceitos
ificos veiculados pela escola, buscando sempre uma nova
ectiva mais integradora, mais social, mais transformadora.
a diregdo, ¢ fundamental observar a Otica e a postura com que
ofessor lida com o conhecimento, o suporte tedrico que orienta
prética, a consisténcia com que elabora a transposi¢do didatica
seu objeto de trabalho e como articula uma relagdo dialogica
¢ teoria e pratica, conhecimento e aprendizagem.

Neste percurso de uma nova pratica em que se supera a
agem idade/aprendizagem, é exigido aprofundamento tedrico
varias areas e ndo apenas na drea especifica de concentragdo; a
nanente revisdo metodoldgica das seqiiéncias didaticas as quais
a proposi¢des superadoras das lacunas detectadas nos
0s; a construgdo de competéncias que assegurem ao sujeito
\ acdo emancipatoria e transformadora; a reflexdo pessoal de
uras, ressignificagdio da cultura de caga aos culpados, tdo
ente no cotidiano escolar; e a construgdo de um trabalho
partilhado em todas as etapas do processo educativo.

Na perspectiva de ciclos, a relagdo ensino-aprendizagem
e contornos de dialogicidade, numa dindmica em que ha
para a ludicidade, incentivo a reflexdo e a discussdo,
ando e ressignificando a docéncia e sua importdncia social.
la pratica pedagogica, instalam-se, a0 mesmo tempo, diferentes
essos didaticos, procedimentos e estratégias diferenciadas para
entes alunos, em seqiiéncias variadas de aprendizagem,
truturando ou consolidando aquisi¢des. Nesse processo, 0
fessor define objetivos e estratégias didaticas, fazendo os alunos
arem no conhecimento e, também, aprendendo com eles.
te sentido, a formago continuada do professor ¢ indispensavel,

.
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“[..] para interpretar adequadamente o que estd acontece
com a aprendizagem de seu aluno, o professor precisa de ul
conhecimento que é produzido no territério da ciéncia” (Weist,

2000:24).

A atividade mental e o exercicio intelectual do professor,
seja na observagdo, seja na intervengdo pedagogica, a fim
compreender e de propiciar a aprendizagem do aluno, indica
outra légica de intervengdio, de proposigdo e de organiza
superadora de cada processo de desenvolvimento dos diferen
alunos. Como repercussdo, a saida do universo usual da pratica dt
professor para novas possibilidades didatico-pedagogicas amplia:
repertério docente em novas formas de ensinar, integra no
linhas de investigagdo, seleciona conteudos na perspectiva
acdo/reflexdo do aluno, de seus tempos, de seus processos € de s
experiéncias, recria a docéncia. Do ponto de vista do trabalh
coletivo, os ciclos oportunizam a formatagdo de acordos ¢
convivéncia entre os pares profissionais, 0 que torna mais aguda
capacidade argumentativa e mobiliza a experiéncia democrati
como também os diferentes tempos pedagogicos de ensinar €
aprender.

Quanto a dindmica, a escola sofre, necessariament
alteragdes, tanto na demanda de um projeto comum que articule 2
diferencas, quanto nos rumos coletivos que se instalem, a partir da
ruptura com o0s antigos procedimentos e, conseqiientemente, nov
pautas comuns, novos referenciais e novas interagdes.

3.2 Concepgéo de avaliagdo na perspectiva dos ciclos de
aprendizagem

Entende-se que qualquer sistematica de avaliagéo escolar €
sintonizada com a concepgdo de ensino e de aprendizagem que
fundamenta a pratica do professor, mesmo que ndo exista a clareza
de qual seja essa concepgdo. '
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Numa rapida incursdo na historia, compreende-se que,
da continua desvalorizagdo social, ao longo do percurso
gico, o professorado vem depositando o ethos do seu poder
valiagdo, ja que a docéncia responde totalmente pela promogdo
provagdo escolar e, portanto, nela concentraria um quantum de
r residual.

Com a mudanga de conceitos e a efetivagdo do trabalho em
0s, as praticas avaliativas serdo, necessariamente, retomadas e
ignificadas em seus atributos de poder. Nesta dire¢do, tanto a
atica do cotidiano escolar, nas rotinas de sala, tarefas
ividuais e propostas de ensino, quanto o processo de passagem
m a outro nivel do ciclo tém o sentido deslocado e passam a ser
0s ¢ compreendidos no exercicio diario compartilhado e nas
das de decisdo coletiva.

Dessa forma, compreende-se que as praticas consideradas
adoras, respaldadas nas teorlas inatistas, adotam a avahaq,ao

ludentes. A referéncia ¢ a mensuragdo quantltatlva, mediante
dades e situagdes padronizadas, estereotipadas, ignorando os
ecimentos ja construidos. Como etapa conclusiva e deter-
ante da vida escolar do aluno, a avalia¢do se tornou um recurso
izado, enquanto indicativo de caminhos a percorrer na
endizagem, e se tornou um instrumento punitivo, depositario do
alor atribuido ao aluno e a suas possibilidades como sujeito.

A busca da padronizagdo na avaliagdo tem criado
conceitos que bloqueiam a visdo. Neste sentido,

“Para ser hicido, o olhar tem que se libertar dos obstaculos que
cerceiam a vista; para ser reflexo, ele tem que admitir a
reversibilidade, de modo que o olhar que vé possa, por sua vez,

ser visto” (Rouanet, apud Hoffman, 1998:131).
O autoritarismo e arbitrariedade do processo avaliativo

figinam-se, muitas vezes, de uma incansavel busca de um padrdo
niforme, através da definigdo de critérios comparativos. Persegue-
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se incansavelmente o igual, na escola, e todas as diferencas sdo
obstaculos impeditivos da aprendizagem, de tal forma que o olhar
do professor vasculha por desvios o padrdo determinado a priori, e
“poucos sobrevivem a furia avassaladora da comparagio,
resultando na perversidade de uma escola seletiva e excludente”
(Hoffman:1996:19).

A cultura escolar do “ranking” se alinha com o contexto
socio-histérico atual, cada vez mais, vinculando a educagéo escolar
a matriz reprodutiva do mundo do trabalho. Progressivamente, a
defesa da humanizagdo pela educagio escolar ¢ secundarizada,
cedendo espago a logica da produtividade, com a velocidade que
aprofunda as desigualdades. A nova LDB causa inquietagdo,
devido ao seu cardter de acompanhamento continuo. Desde a
década de 70, as teorias de avaliagdo criticam os processos
classificatorios que visam a obteng¢do de resultados quantitativos,
desprovidos de significado do acompanhamento do processo de
aprendizagem dos alunos. Ao longo das tltimas décadas, houve
uma evolu¢do da teoria em avaliag@o no Brasil, com uma gradativa
critica ao tecnicismo, a mensuragdo e a classifica¢do, buscando-se
principalmente alertar sobre o seu papel fundamental para tomada
de decisdo.

Obviamente, seria ingénuo desconsiderar que este sentido
se compatibiliza com a rede social e as exigéncias da produgio
mercantil. No entanto, o desafio é compatibilizd-las com os
antncios emancipatérios e de qualidade social que a gestdo
defende.

Ja que a organizagdo curricular em ciclos contempla o
percurso individual de aprendizagem do aluno, a avaliagdo assume
o sentido dindmico, diverso e processual, 0 que exige agdo e
trabalho coletivos dos educadores, no planejamento e em todo o
processo. Concebida enquanto processo de acompanhamento
didatico-pedagégico, representa, na pratica, a possibilidade
dialégica de compreensdo de como o aluno aprende e de como
poderia aprender. A partir dessa concep¢do, o professor faz a
travessia de praticas homogéneas, no sentido de individualizar a

152



A ESCOLA E A CONSTRUCAQ DA IDENTIDADE CIDADA - PRINCIPIOS E CONCEPCAO DOS CICLOS
DE APRENDIZAGEM

relagdo de aprendizagem e, conseqiientemente, reorganiza a
estruturagdo do ensino. Assim, a relagdo pedagdgica assume os
contornos das diretrizes tragadas para a turma, e, para os alunos, em
particular; cria transparéncias de metas a médio e longo prazo; e
pode criar seqiiéncias didaticas que atendam as necessidades
particulares de cada aluno.

E papel do professor mediar a construgdo e a elaboragdo
singular do aluno no trato com o conhecimento, a partir da
instalagdo de conflitos cognitivos que permitam fazer o aluno
avangar em seu desenvolvimento S(')cio-cognitivo,3 ja que a
avaliacdo ¢ encarada como o desvelar de possibilidades e de
limites, e o erro, tratado com um novo olhar, prospectivo de
constru¢do do acerto. Na pratica pedagdgica, a intervengdo assume
0 sentido de pistas compartilhadas que apontam para a superagio
de lacunas e/ou a possibilidade de revisdo da pratica. Essa visdo
processual requer a oferta de diferentes oportunidades de
expressdo, de interpretagdo de tarefas, de situagdes que
contemplem a diversidade e os ritmos dos alunos, para os quais a
curiosidade € provocada pela instauragdo de duvidas.

Como afirma Hoffman (1996), a avaliag@o em si ¢ uma agdo
provocativa que permite a discussdo e interagdo, a reformulagdo de
conceitos e a aproximagdo sucessiva de aprendizagens pela
articulagdo de varios conceitos.

Neste caminho, o professor precisa sistematizar e registrar o
processo ensino-aprendizagem, como um guia que referencie a
mediagdo coletiva, as definigdes metodologicas e os rearranjos
impostos pelas demandas da classe, em geral, e de cada aluno ou
grupo de alunos, em particular. Nesse contexto, o erro ¢
redimensionado e assume o papel reorganizador do processo de
aprendizagem, sinalizando o percurso e a retomada necessaria,
tanto do professor quanto do aluno. Neste dngulo, provoca-se a
ruptura com a cultura conservadora do acerto, da prova, “da média”

! Entendido no sentido piagetiano de instalar no aluno a divida e oportunizar o confronto entre
diferentes situagdes-problema, o que leva a estratégias superadoras ¢ ao salto de qualidade na
aprendizagem.
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e da aprovagdo como meritocracia. A mudanga conceitual permite a
visdo de totalidade, de complexidade, a contextualizag¢do da§
diferengas, a construgdo de significados. !

Quanto a passagem na escolarizagdo, na perspectiva dos_
ciclos, o aluno tem o direito de avancar continuamente na
construgdo de seu conhecimento, tendo assegurada a terminalidade
de seus estudos. -

Segundo Perrenoud (2000), para uma avaliagdo adequada,
torna-se necessaria a definigio das competéncias basicas de
referéncia no percurso escolar: '
. conhecimento prévio da tarefa e das exigéncias em cada situagao;

. tarefas contextualizadas;

. plasticidade na determinagdo do tempo de execugdo;

. trabalho cooperativo;

. consideragdio das estratégias cognitivas ¢ metacognitivas usadas
pelos alunos.

No acompanhamento da pratica pedagogica, o professor se
apoiara nas competéncias de referéncia definidas pelo coletivo na
proposta curricular e no projeto pedagdgico da escola e precisard
contemplar:

e organiza¢io de situacoes didaticas com a definicio de
conteudos e de competéncias, com o desenvolvimento de
trabalhos a partir dos “erros”, com o planejamento de situagdes
didaticas e com a constru¢do de atividades, de pesquisa e de
projetos em conjunto com os alunos;

e administra¢io da progressio com a criagdo de situagdes-
problema, articulagdo da teoria com a pratica, observagdo de
situagdes de aprendizagem no sentido de criar outras situagdes
ou levar o aluno para uma progressdo;

e concepcio e criacdo de dispositivos de diferenciacio com a
percep¢do da heterogeneidade dos alunos, ampliando os canais
de cooperagdo, solidariedade e trabalho compartilhado. Para
aprender, os alunos precisam estar constantemente em contato
com situagdes de aprendizagem, e estas, associadas a vivéncia

154



A ESCOLA E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE CIDADA - PRINCIPIOS E CONCEPCAO DOS CICLOS
DE APRENDIZAGEM

dos alunos, para que gerem aprendizagens significativas e,
como os alunos ndo aprendem tudo, e nem todos ao mesmo
tempo, o professor tem que estar atento para favorecer as
progressdes e também tornar a aprendizagem ao alcance de
todos;

¢ compromisso dos alunos com a aprendizagem a partir da
autogestdo no trabalho escolar, o que oportuniza a negociagdo
de regras internas de funcionamento da classe e dos grupos,
bem como a instalagio de projetos pessoais a serem
desenvolvidos em paralelo com os trabalhos coletivos.

4. A organizagado pedagdgica da rede municipal de ensino
da cidade do Recife

Na relagdo dialética da aprendizagem com o desenvol-
vimento, na perspectiva de perceber a realidade sob a otica da
totalidade, a interdisciplinaridade se constitui a forma mais
apropriada de abordagem, de compreensdo e de construgdo do
conhecimento. A adogdo dos ciclos tem como um de seus
fundamentos basicos a compreensdo de que a aprendizagem e o
desenvolvimento ocorrem em situagdes e em contextos complexos
de realizagdo, o que implica a necessidade de estabelecer relagdes
de intertextualidade e, mais ainda, de interdisciplinaridade
que fornecam as referéncias que ampliardio o conhecimento,
compreendido e constituido sob perspectivas mais amplas,
contextualizadas e integradas. Dessa forma, as situagdes reais a
partir das quais e nas quais a aprendizagem e o conhecimento se
ddo, refletem e superam a fragmentagdo das diversas areas, da
pratica pedagogica e do proprio conhecimento. Essa concepgdo
permite e obriga a um movimento que ultrapassa os limites do
saber escolar e ressoa na pratica social mais ampla, mais concreta.
Ela também motiva o professor a ampliar suas competéncias e a
buscar sempre as novas possibilidades dos saberes e as novas
formas de ordena-los.
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Na organiza¢do da rede municipal da cidade do Recife, a
aprendizagem ¢é constituida de um ciclo inicial (relacionado a
Educagdo Infantil) e de quatro ciclos para o Ensino Fundamental,
em cada qual ocorrerdo a sistematizagdo, a ampliagdo e 0
aprofundamento das aprendizagens definidas para o periodo. Cada
ciclo funcionara como uma teia entrelagada, onde os contetdos ndo
se extinguirdo em si mesmos, mas um relacionado aos outros. A
dindmica da escola se voltara para a aprendizagem dos alunos, para
que alcancem os objetivos, vivéncias e metas de cada momento. A
mediagdo do professor serd fundamental na investigagdo acerca da
produg¢do do conhecimento e da intervengdo necessaria ao seu
desenvolvimento socio-cognitivo.

Enfim, a pratica docente baseada nestes pressupostos
tedricos entende que a agdo diante do conhecimento se da
observando seu carater de provisoriedade, visto que nada se
constitui acabado, definitivo, tudo estd em constante processo de
construgdo; os saberes sdo decorrentes da agdo humana, do trabalho
de transformagdo da natureza e da explicagdo dos fatos culturais e
socialmente sistematizados; a pratica social orienta o cardter
emancipatorio do conhecimento e o legitima como trago distintivo
na constitui¢do da cidadania; e o conhecimento se constroi e se
compreende a partir de outros saberes, multiplos e diversos, por
meio da agfio interativa entre sujeitos, objeto e realidade sécio-
cultural.

Desse ponto de vista do conhecimento, a agdo pedagogica
mais pertinente, além de identificar os conhecimentos prévios dos
alunos, € reconhecer suas possibilidades e, dai, estabelecer as
situagdes, a partir desse conhecimento, para que ele avance na sua
construgdo, atingindo e ultrapassando constantemente seus limites,
passando, assim, da fase dos conceitos espontdneos para 0s
conceitos cientificos veiculados pela escola, buscando sempre uma
nova perspectiva, mais integradora, mais social, mais
transformadora. Nessa dire¢do, é fundamental observar a otica e a
postura com que o professor lida com o conhecimento, o suporte
tedrico que orienta sua pratica e a consisténcia com que elabora a
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transposi¢do diddtica de seu objeto de trabalho e se estabelece
uma relagdo dialogica entre teoria e pratica, conhecimento e
aprendizagem.

Deste modo, a organizagdo em ciclos de aprendizagem
levard os grupos a constantes mudangas, podendo haver uma
redistribui¢do dos grupos dentro de uma mesma sala de aula ou de
uma para outra sala:

® Ciclos da educag@o infantil:

1° ciclo — 0 a 03 anos;

2°ciclo — 04 a 05 anos;

¢ Ciclos do ensino fundamental:

1° ciclo — criangas de 06 a 08 anos de idade;
2° ciclo — criangas de 09 e 10 anos de idade;
3% ciclo — criangas de 11 e 12 anos;

4° ciclo — criangas a partir de 13 anos.

Os professores pautardo a pratica pedagdgica na interdis-
ciplinaridade, planejando atividades e selecionando contetdos, a
fim de contemplar as diferengas e atender as necessidades de
alunos e de grupos, seja do ponto de vista académico, seja na
insercdo cultural, ou ainda na ampliagdo dos repertdrios e das
competéncias pessoais e coletivas. Entende-se a nog¢do de
competéncia, como Perrenoud (2000), envolvendo a potencia-
lizagio maxima das situagdes de aprendizagem, o que requer a
transformagdo das praticas e encaminhamentos pedagégicos, tanto
no sentido da gestdo ampliada do cotidiano escolar, quanto no uso
de tecnologias e aprendizagem de formas interativas de trabalho.

As competéncias de cada ciclo serdo amplamente discutidas
com o conjunto dos professores, definindo, no coletivo, cada perfil
‘de ano e de final de ciclo. Como principio da discussdo, torna-se
fundamental romper com a logica da seriagdo, entendendo que na
operacionalizagdo desta proposi¢do pode haver a alternidncia nos
grupos, de acordo com as necessidades dos alunos e das turmas.
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Numa palavra final, a escolariza¢io organizada em ciclos de
aprendizagem volta-se para a formagdo de todos, atendendo as
exigéncias da contemporaneidade pela perspectiva plastica, ludica e
multicultural, sendo, portanto, plural e multifacetada e, a0 mesmo
tempo, voltando-se para a singularidade do aluno. Portanto, mostra-
se radicalmente democratica, como entende a gestdo da rede
municipal de ensino do Recife.
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9. Os ciclos de aprendizagem e a organizacao da
pratica pedagogica

Diretoria Geral de Ensino/SE/Prefeitura do Recife

A organizacdo da pratica pedagogica em ciclos de
aprendizagem requer, necessariamente, uma agdo que se defina
coletiva, processual e interdisciplinar. E fundamental levar
em conta os principios orientadores da gestdo, as concepgdes
pedagégicas definidas na proposta curricular e o projeto
pedagégico da escola, o qual, num processo de articulagdo,
mobiliza as ag¢des necessarias ao cotidiano da escola. Nessa
dire¢do, evidenciam-se principios para a organizagdo escolar,
definidos pela Secretaria de Educag@o do Recife e que se articulam,
para a agdo pedagogica, assim: principio da inclusdo e do direito de
acesso ao conhecimento, do respeito as diferengas socio-culturais e
da integralidade do conhecimento, da mobilizagdo dos saberes para
constituicdo da autonomia e da cidadania.

Com fundamento nos principios de inclusdo e de direito de
acesso ao conhecimento, serdo inseridos no primeiro ciclo da
educagdo infantil, como educagdo ndo-obrigatoria, os alunos de 0 a
3 anos e, no segundo ciclo, os alunos de 4 a 5 anos. Ao primeiro
ano do ciclo do ensino fundamental, como educagdo oferecida
obrigatoriamente, terdo acesso os alunos com 6 anos, ou a
completar em abril, e também aqueles com mais de seis anos ¢ que
nunca freqiientaram a escola. Quanto aos alunos que estavam em
sistema seriado, independente da procedéncia, serdo inseridos nos
ciclos, considerando, em principio, a relagdo de um ano de
escolaridade para cada ano do ciclo, a partir da transposigdo da
1* série para o 3° ano do 1° ciclo.

A unidade de ensino, através dos processos avaliativos
analisados e aprovados no Conselho do Ciclo - que se configura
como um momento coletivo, composto pela coordenagdo
pedagdgica e demais professores do mesmo e/ou outro ciclo,
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representante da comunidade, representante de pais e alunos -,
buscard e oferecera os elementos para situar o aluno no ano
adequado a seu desenvolvimento e a sua aprendizagem,
procedimento que serd adotado como pratica continua, durante o
ano letivo, em todos os ciclos, utilizando como referéncia as
competéncias elencadas e definidas para cada ciclo. Tal pratica
possibilitara o avango do aluno independentemente da idade e do
tempo em que esteja na escola. Portanto, o Conselho serd, a um so
tempo, instancia de deliberagdo, de consulta, de organizagdo e de
planejamento, efetuando o acompanhamento constante e continuo
da pratica pedagogica e de sua organizagio.

A organizagdo escolar em ciclos de aprendizagem tem como
base uma concepgdo de desenvolvimento e de aprendizagem que se
pauta no respeito as diferengas de ritmo dos alunos, de constitui¢do
dos grupos, levando em conta a idade do aluno, e, sobretudo, as
caracteristicas de natureza cognitiva e socio-cultural-afetiva. Nestes
termos, o aluno e o professor sdo vistos como sujeitos do processo
ensino-aprendizagem, em co-autoria nas diferentes construgoes.
Nessa trajetoria, o professor atuara como parceiro capaz de
propiciar situagdes que mobilizem conhecimentos outros do aluno,
que serdo articulados aos conhecimentos ja construidos. A medida
que acompanha a construgdo de seus alunos, o professor tem a
oportunidade de refletir sobre sua prética, repensando-a, numa
dindmica ag¢do/reflexdo/agao.

A organizagdo da pratica pedagdgica em ciclos de
aprendizagem pressupde o desenvolvimento de agdes, nas quais a
avaliacdo se constitui como elemento fundamental, na medida em
que a inser¢do e a promogdo do aluno em cada um dos ciclos
ocorrem durante o processo de aprendizagem, a partir das
competéncias definidas e alcangadas. Nessa perspectiva, a agdo de
avaliar se define enquanto processo de constatagdo, de
compreensdo, de interven¢do e de constituicdo do exercicio de
aprender a construir o conhecimento. Portanto, € entendida como:
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e processual, reflexiva, cumulativa;

e verificadora dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos;

e passivel de verificagdo permanente dos constantes e
diversos movimentos da aprendizagem;

e mobilizadora dos processos que possibilitem os
avangos na constru¢do do conhecimento; e

e definidora do tempo e das formas de promog¢do do
aluno.

Dentro do processo avaliativo, e com a mesma
caracterizagdo deste, ocorrerd a reorganizacdo da pratica na
perspectiva do desenvolvimento permanente do aluno e do alcance
das competéncias ainda ndo atingidas. Este movimento € parte
integrante e indissociavel da concepgdo de aprendizagem/avaliagdo
adotada no ciclo, respeitando-se tempos, espagos e formas
adequadas as diferencas e as necessidades de cada aluno.

As diferentes modalidades avaliativas serdo adequadas a
natureza dos componentes curriculares e terdo como referéncia o
elenco de competéncias de cada area, para cada ano e para cada
ciclo, e objetivardo verificar o desenvolvimento cognitivo, sécio-
cultural e afetivo dos alunos.

A progressdo do aluno dar-se-4 através de passagem de ano
para ano, dentro do mesmo ciclo, e de um ciclo para outro, de
forma continua. Os alunos que ndo constituirem as competéncias
definidas precisardo, na trajetdéria, alcangd-las, vivenciando a
reconstrugdo do processo, de modo a garantir o tempo e as formas
de aprendizagem a elas necessarios. Destaque-se, neste sentido, que
entre um ciclo e outro, além de todas as possibilidades de
reorganizagdo que poderdo surgir no ambito da autonomia da
institui¢do escolar, serdo assegurados espagos complementares de
aprendizagem aqueles que ndo alcangarem as competéncias nos
tempos regulares definidos para cada ciclo.

Nos Conselhos de Ciclo, os educadores, a partir do registro
do acompanhamento do aluno e do grupo, refletirdo sobre as
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questdes de natureza epistemologica e de transposi¢cdo didatica,
avaliando, planejando e construindo a pratica pedagogica
desenvolvida em cada éarea do conhecimento. Esse momento
contemplara, a0 mesmo tempo, as dimensdes relativas as atitudes e
valores, aprendizagens socio-afetivas e culturais e os saberes
especificos, e, concomitantemente, analisard de modo interdisci-
plinar os diferentes contetidos curriculares.

No acompanhamento do aluno e do grupo, serdo utilizados
registros diarios/semanais, bimestrais e parecer final. Esta pratica
vem sendo adotada, ha muito tempo, na Educagdo Infantil, e, mais
recentemente, algumas experiéncias indicam sua efetivagdo no
Ensino Fundamental e Médio (Hoffmann, 2001; Ostetto, Oliveira
& Messina, 2001; Freire, 2001; 1989; Saul, 2000; Hoffmann &
Silva, 1995; Warschauer, 1993). Varios trabalhos tém ressaltado
sua importdncia na avaliagdo processual, na medida em que
possibilita o acompanhamento do processo de construgdo do
conhecimento e do desenvolvimento do aluno e do grupo, e como
um dos recursos para a reflexdo da pratica pedagdgica. Nesta
sistematizagdo, o professor relata suas observagdes sobre os alunos
e organiza sua agdo a partir das reflexdes sobre sua propria pratica;
refletindo e escrevendo, ele se apropria do seu processo de
formagéo e desenvolve seu conhecimento didatico.

De acordo com Hoffmann (2001), a utilizagdo do registro
permite visualizar os caminhos percorridos por cada aluno na busca
dos conhecimentos e do desenvolvimento de valores pessoais €
coletivos, mostrando, assim, a dinamicidade da agdo de conhecer.

O registro viabiliza a sistematizag¢do da dinamica da sala de
aula e permite ao professor estabelecer relagdes e nexos entre 0s
diferentes intervenientes de sua prética, tornando possivel analisar
os diversos momentos da trajetéria escolar do aluno e de seu
desenvolvimento. Nele, ficam impressas as competéncias que o
aluno demonstra ja possuir, bem como as que sinaliza em
construgdo, indicando a necessidade de uma intervengdo mais
precisa por parte do professor, orientando, assim, seu plano de
acdo. Uma vez registradas, as competéncias irdo, posteriormente,
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servir de indicadores do que ja foi alcangado na trajetéria do
proprio aluno. Para tal, as informagbes irdo além da mera
descri¢do.

Portanto, cabe ao professor compreender, através da agéo do
aluno, de sua curiosidade e interesse e de sua iniciativa, as
estratégias que utiliza na construgdo e sistematizagdo do
conhecimento, na e a partir das relagdes que estabelece com os
outros € com o meio. Sua intervengdo se pautard em um
planejamento com objetivos definidos previamente. Porém, devido
a dinamicidade propria da sala de aula, ¢ possivel que ocorram
situagdes em que haja a necessidade de reorganizagdo da pratica.

O registro permite ao professor o conhecimento para a agao,
tornando-o um questionador da propria pratica, na medida em que,
lendo, buscando informagdes, escrevendo, documentando
observacdes, analisando, refletindo e falando sobre as proprias
idéias, ele se apropria do seu fazer cotidiano, passando, assim, a se
perceber como participe e co-responsavel pela historia construida.
(Magalhdes & Marincek, 1995).

Desta forma, fica clara a importancia do ato de registrar o
cotidiano da sala de aula, pois o professor, ao revisitar suas
memorias, distingue o vivido, olhando-0 de um modo particular,
imprimindo, assim, um significado as suas proprias agdes,
avaliando-as e reorientando-as quando necessario, numa dindmica
reflexiva.

Além disso, os registros possibilitam uma prética
compartilhada entre os professores em relagdo as suas duvidas,
inquietagdes, hipoteses, conquistas e descobertas.

De acordo com Magalhdes & Marincek, o registro:

“[..] ndo se limita a uma descri¢do de fatos
organizados de forma cronolégica [...], ele vai muito além
disso: constitui-se em um lugar de reflexdes sistemdticas,
constantes, um espago onde o professor conversa consigo
mesmo, anota leituras, revé encaminhamentos, avalia

167



DIRETORIA GERAL DE ENSINO/SE/PREFEITURA DO RECIFE

atividades realizadas, documenta o percurso de sua classe.
Um documento com a historia do grupo e dos avangos do
proprio professor” (1995:5).

O ato de registrar, enquanto dindmica constante do avaliar e
planejar ¢é, segundo Warschauer (1993), motor propulsor da
constru¢do dos conhecimentos. Isto vale tanto para os alunos, na
construgdo das relagdes entre as atividades espontdneas e 0s
conteudos trabalhados, como para o professor, na articulagdo entre
teoria e pratica, contribuindo para sua formagdo e abreviando a
distancia entre ensino e pesquisa, entre professor e pesquisador.

As observagdes sobre as competéncias alcangadas por cada
aluno nas diversas areas do conhecimento, a sociabilidade, seu
envolvimento no grupo e nas atividades propostas, iniciativas e
interesses demonstrados, a dindmica escolar, bem como as diversas
formas de o aluno registrar a sistematizagdo do seu conhecimento,
através de anotagdes nos cadernos, exercicios, produgdes,
relatorios, pesquisas, entre outros, subsidiardo o registro e dardo
suporte a construgdo dos registros bimestrais.

Cabe ao professor apontar os avangos dos alunos, suas areas
de maior interesse, seus movimentos nas interagdes da dinamica
escolar, com o grupo-classe e a inser¢do na comunidade, sua
postura na construg¢do do conhecimento, o elenco de competéncias
construidas e as que estdio em processo de constru¢do, bem como as
agdes propositivas, no sentido de fazer com que o aluno estabelega
as relagdes e conexdes necessarias ao seu avango.

No parecer final, sera realizada uma anélise geral do aluno,
naquele ano do ciclo, fornecendo o maximo de informagdes
possiveis para o professor que dard continuidade ao trabalho no ano
que se seguira.
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10. Um novo caminho na pratica pedagogica:
a docéncia na rede municipal do Recife e os
ciclos de aprendizagem

Diretoria Geral de Ensino/SE/Prefeitura do Recife

Os ciclos de aprendizagem na rede municipal de ensino do
Recife representam a expressdo de uma proposta de educagdo
escolar que redimensiona as bases conceituais dos processos de
ensino e de aprendizagem e que privilegia a construgdo processual
do conhecimento, das praticas e dos aportes metodologicos em
relagdo ao fazer pedagdgico e as interagdes nas relagdes sociais no
dmbito da escola. Como defini¢do politica, a opgdo por ciclos
significa o enfrentamento da considerada classica questdo do
fracasso escolar e dos inadmissiveis indices de evasdo e repeténcia,
que persistem, de forma geral, na escola publica brasileira e na rede
municipal, em particular; a garantia do direito do aluno a
escolarizacdo e ao acesso & educagdo escolar regular. No que diz
respeito a esse direito, com o amparo legal do paragrafo 3° do
artigo 87 da LDB, foi ampliado, de oito para nove anos, o percurso
da escolarizacdo, possibilitando o alargamento do tempo das
aprendizagens.

No primeiro ano de implantagdo dos ciclos de apren-
dizagem, foram muitas as inquietagdes dos professores diante da
nova organizagdo do ensino, os sentimentos de inseguranga diante
da proposta de mudanga nas concep¢des pedagogicas ja
cristalizadas, as dividas diante do desequilibrio epistemoldgico
provocado, os receios, diante do desafio langado pela gestdo
municipal, de que seria preciso criar e ousar para atender aos
principios definidos para a politica educacional da rede. Com a
intencdo de oportunizar a reflexdo coletiva sobre a prética
desenvolvida em 2001, realizou-se uma reunido de avaliagdo com
professores que trabalharam com o primeiro ano do 1° ciclo. Nesse
encontro, os relatos nas falas deixaram emergir algumas teméticas,
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questdes e proposi¢des que subsidiardo os encaminhamentos da
gestdo ¢ dos professores para os anos subseqiientes e que serdo
apresentadas a seguir.

Usando como recurso metodologico o registro e a
sistematizagdo das falas dos professores durante o encontro, pode-
se compreender um elenco de categorias que apontam para
questdes ligadas a natureza conceitual do processo ensino-
aprendizagem, ao trato metodoldégico dos contetdos curriculares, a
infra-estrutura das unidades escolares para a pratica dos docentes e
para a aprendizagem dos alunos, as situagdes relativas a
organizagdo e dindmica da sala de aula, ao conceito de avaliagio e
ao registro do cotidiano escolar; reflexdes acerca dos varios
determinantes do fracasso escolar permitiram a apresentagdo de
proposi¢des de novas praticas superadoras dos intimeros desafios
na constru¢do da educagdo com qualidade social.

No que se refere a base conceitual, alguns professores
questionaram a fundamentagdo tedrica da formagdo inicial no
magistério e sua consisténcia para o exercicio profissional. Neste
sentido, foi evidenciada a preparagdo profissional para um aluno
idealizado, o que repercute na dificuldade de o professor
compatibilizar “o ensino e o aluno padronizado” para a realidade
do aluno oriundo das camadas populares. Como se fizessem uma
dicotomia entre a teoria e a pratica, os professores relataram
dificuldades face a heterogeneidade dos grupos, como fixadas a
idealizagdo de uma classe supostamente homogénea, parecendo
desconhecer os tedricos que na contemporaneidade tratam as
questdes da aprendizagem e a ja amplamente socializada
comprovagdo dos diferentes niveis de desenvolvimento entre o0s
alunos e a necessidade do trato diferenciado do ensino, de modo a
contemplar os diferentes tempos pedagdgicos e os diferentes ritmos
e formas de aprendizagem.

Algumas falas registraram essa dificuldade de ruptura com
o paradigma tradicional de ensino por memorizagio e por repeti¢do
e revelaram a necessidade de rever permanentemente a base
conceitual da docéncia, ainda respaldada na concepgio inatista da
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aprendizagem, e que pode ser flagrada, por exemplo, quando
alguns professores expressaram que “os alunos ndo sabem nada”.
Nessa compreensio, a cultura elitista da educagdo escolar se revela
perdurando como paradigma de sustentagdo das praticas, o que
aponta para a complexidade da tarefa docente e o tempo largo de
trabalho de desconstrugdo de antigos modelos excludentes. Muitas
vezes, por ndo ter a reflexdo sobre a pratica e a compreensdo de que
a aprendizagem formal ¢ apenas um dos elementos das
aprendizagens, os professores repetem concepgdes anacronicas.

E fundamental, portanto, que o professorado compreenda
que, sobretudo os alunos da escola publica tém um saber que
precisa ser valorizado e entendido, visto que este precede a
aprendizagem da escola, e isso supera a visdo linear da fungdo
social da educagdo, ampliando-a para que contemple as dimensdes
socio-afetivas e culturais das aprendizagens. Nesta diregio, a
revisdo das bases subjacentes aos processos de aprendizagem se
torna a condi¢do inicial na ruptura das resisténcias as mudangas,
como na implantagdo de uma nova organizagdo da estrutura do
ensino, com os ciclos de aprendizagem, que de fato contemplam
uma nova visdo dos processos de ensino-aprendizagem a partir dos
referenciais de como o aluno aprende.

Sem terem a clareza da defasagem tedrica expressa, 0S
professores legitimaram a reivindicag¢do, levantada em consenso
entre os presentes, da necessidade de acompanhamento peda-
gogico sistemdtico ao professorado. Essa exigéncia de ampliag¢ao/
reformulagio da organizagdo do trabalho de acompanhamento ao
professor, pratica ja existente na rede municipal, atendera as
lacunas na formagao e, por um lado, revela o reconhecimento por
parte dos professores da natureza do trabalho docente que impde a
formagdo continuada e que requer reflexdo permanente sobre a
pratica pedagogica e, por outro, refor¢a o convite a interlocugdo
entre os pares profissionais, como apontam pesquisas em educagdo
sobre a formagio dos professores (Penin, S. 1996; Cruz, F.1998).

No que se refere a estrutura e a organizag@o da escola para
a pratica pedagodgica em ciclos, os professores se mostraram
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sensiveis ao sentido integrador da perspectiva dos ciclos quando
atribuiram lacunas aos alunos pela falta de articulagio entre os
niveis de ensino e/ou auséncia de relagdo do ensino fundamental
com a educagdo infantil. Nesta explicitagdio da necessidade de
articulagdo entre os professores e suas praticas fica evidente que 0
terreno ¢ fértil para a operacionalizagdo do ciclo e encontra-se
latente na intengdo pedagdgica dos que compreendem o sentido
espiralado do conhecimento e das aprendizagens. Em tal foco de
analise, considerando a complexidade do processo, os professores
reivindicaram melhores condi¢des de trabalho e condigdes
materiais para o exercicio docente, dado evidente ao afirmarem que
“falta tempo e material necessario™ para se ter um bom trabalho.

No tocante a organizagdo do ensino e da dindmica da sala
de aula, vale realgar que mais forte do que os sentimentos de
impedimento ou de dificuldade expostos, foram valiosos os relatos
de vérios professores que reconheceram a autoria de sua pratica e
da organizagdo da dinamica de sua sala de aula. Eles apresentaram
0 movimento pessoal de busca e de constru¢io de encami-
nhamentos pedagdgicos a favor dos alunos e da realizacio de um
projeto emancipatorio.

Em alguns depoimentos, o clima de encantamento e de
emogdo envolveu a todos os presentes, e, em sucessdo de exemplos
que arrastam, os professores revelaram, subjacentes as falas,
concepgdes socio-interacionistas e ilustravam praticas nesta
abordagem, no trato a diversidade e & heterogeneidade dos grupos e
das atividades e procedimentos metodoldgicos criados para fazer
contemplar o aluno, a partir do nivel de desenvolvimento em que se
encontra. Nesta perspectiva, relataram o trabalho interativo e
proximo que permitia ao aluno avangar, e ilustraram as tentativas
de aproximagdo direta para que cada aluno pudesse continuar
desenvolvendo-se.

Em rela¢do aos procedimentos metodoldgicos, emergiram
preocupagdes acerca do tipo de intervengdo adequada do professor
quanto a articulagdo com as questdes da aprendizagem, sem a
clareza dos requisitos e das competéncias que teria que assegurar
ao aluno em cada fase. Do ponto de vista do desempenho do aluno,
denunciaram a falta de assiduidade as aulas como um dos
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impedimentos ao processo de aprendizagem e de desenvolvimento,
havendo a quebra da continuidade e da participagdo nas atividades.
Atribuiram, ainda, o “descaso com a escola” a falta de
escolarizagdo anterior, ao iniciarem o primeiro ano do ciclo, ou
ainda a defasagem idade/série de muitos alunos, apos sofrerem
sucessivas reprovagdes. Nos relatos, os professores expressaram o
seu cotidiano escolar, as praticas desenvolvidas com os alunos, as
alternativas pedagdgicas criadas e consideravam como tentativas
superadoras dessas questdes. Pouco a pouco, tornava-se evidente
que muitos ja tragavam um novo fazer, sintonizados com a
proposta inclusiva do governo municipal.

Como proposi¢do de novas praticas surgiu o resgate das
concepgdes espontdneas dos alunos como ponto inicial para o
ensino € a construgdo conceitual, o uso de diferentes linguagens na
introdugdo da leitura e da escrita, a utilizagdo sistematica de ma-
teriais escritos diversos como musicas, poesias, contos, a narrativa
didria de historias, a valorizagio de diferentes formas de expressdo,
a inser¢do da aprendizagem formal, a partir da motivagdo por uma
aprendizagem significativa e de interesse coletivo, exemplificada
com as atividades realizadas durante o Or¢amento Participativo da
Crianga. Os professores apontaram também, como caminho
possivel a sistematizagdo da pratica pedagdgica, momentos de
reflexdo coletiva, oportunizados em encontros pedagogicos
mensais ou bimestrais, estratégia que se revela como canal de
desconstrugdo dos rangos positivistas, ainda presentes no ensino.

No que se refere a avaliagdo nos ciclos, a base do conceito
parece ainda centrada na quantifica¢do, mesmo quando a pratica ja
anuncia mudangas significativas seja na diversificagdo de
atividades e procedimentos didatico-pedagogicos, seja na com-
preensdo do movimento processual da aprendizagem, o que pode
ser analisado quando falavam da angustia “por ndo saberem como
quantificar as diferentes atividades”. Em algumas experiéncias,
apareceu a avaliagdo qualitativa, a partir do acompanhamento
processual das aprendizagens, das diferentes produgdes dos alunos,
com a tematizagdo e sistematiza¢do a partir do que os alunos ja
conseguiam compreender, realizar e aprender.
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Nesses casos, ficou evidente a compreensdo do pro-
fessorado de que o registro sistematico do fazer docente, da
intervengdo pedagdgica e do movimento do aluno, em relagio ao
conhecimento e as interagdes, ¢ um dos caminhos possiveis para 0
professor e para o aluno. Esse processo vem exigindo a reflexdo
sobre as construgdes e sobre as duvidas instaladas, requerendo o
aprendizado de lidar com as diferencas, solicitando a criagdo de
novas possibilidades dialéticas do ensinar e do aprender.

Os professores anunciaram ainda a necessidade de se firmar
alianga com as familias dos alunos, seja para que garantam a
freqiéncia as aulas, seja no acompanhamento cotidiano dos
movimentos da escola, como a participagdo nos conselhos
escolares, reunides de pais, orientagdo para a manuten¢do e
preservagdo das instalagdes fisicas e dos equipamentos. O sentido é
a articulagdo permanente familia-escola, de modo que a escola se
constitua como um espago privilegiado de discussdo e de enca-
minhamentos das questdes comunitérias, construindo, além do
conhecimento formal, a inser¢do solidaria e cidadd da comunidade.

De modo amplo, pode-se afirmar, a partir dos relatos dos
professores, que passos estdo sendo dados na diregdo da tarefa que
¢, essencialmente, coletiva, tarefa de todos os professores da rede
municipal: construir a pratica pedagdégica no sentido de uma
pedagogia mais proxima da realidade dos alunos, mais sintonizada
com a realidade circundante, mais interativa e inclusiva, mais
autdbnoma e criativa e, portanto, radicalmente democratica como
entende a atual gestdo municipal.
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11. Aprendizagem em ciclos - escrevendo nossas
historias

Ana Luzia Pedrosa’

A idéia que originou a constru¢do do livro “Nossas
Historias,” pelos alunos do Ciclo I, surgiu de um momento especial
vivido por toda a escola publica municipal, no periodo da semana
da crianga. A partir da definigdo de inserir o Orgamento
Participativo na educagdo escolar, solicitagdo feita pela Secretaria
de Educagdo da Prefeitura do Recife, foi promovida a discusséo,
junto com as criangas da rede, das prioridades de investimento dos
recursos publicos a serem utilizados pela Prefeitura para a melhoria
da qualidade de vida na cidade.

Esse momento foi de grande riqueza, pois proporcionou a
participacdo de todos os alunos na discussdo sobre a vida da cidade,
e foram levantadas as suas impressdes a este respeito. O Ciclo I da
Escola Municipal Engenho do Meio foi parte atuante nesse
processo abragado por toda a escola. Em principio, ndo foi facil
explicar para as criangas, na faixa etaria de 6 anos, o que seria o
Orgamento Participativo, no entanto, a partir das situagdes didaticas
apresentadas, essa dificuldade foi sendo superada.

A temadtica da cidade ja se fazia presente nas discussdes na
sala de aula, a partir da capacitagdo de fevereiro, quando foi
definido que o olhar sobre a cidade seria a prioridade, tomando o
viver e o conviver na cidade como a agdo pedagodgica para o ano
letivo de 2001. A discussdo na turma do ciclo I foi iniciada a partir
do cartaz distribuido para os professores na capacitagdo de
fevereiro, que continha a programagdo dos trabalhos. Esse cartaz
foi levado para a sala de aula e apresentado como objeto das

! Professora do Ciclo I — Escola Municipal do Engenho do Meio, Secretaria de Educagdo da
Prefeitura do Recife.
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primeiras discussdes sobre a cidade com os alunos, e o registro
dessas discussdes foi feito pelas criangas através de desenhos. Esta
atividade contribuiu para reflex@o acerca dos diferentes modos de
viver que existem no bairro, afastando os estereotipos, por
exemplo, quanto ao tipo de moradia, que as criangas inicialmente
expressavam.

No segundo semestre, tendo em vista a proximidade da
1* Assembléia Geral para o Orgamento Participativo da Crianga e a
necessidade de escolha do representante da escola como delegado,
fazia-se necessario ampliar a discuss@o sobre o viver e conviver na
cidade. No cotidiano do Ciclo I, foi utilizado um leque de
estratégias que contribuiu para que esta proposta integrasse o nosso
trabalho. Ultilizaram-se diferentes linguagens na constru¢do do
conhecimento e no desenvolvimento das competéncias necessarias
ao crescimento da crianga, recorrendo a diferentes formas de
expressdo, como musica, danga, artes plasticas e exploragdo da
oralidade. Nestes canais escolhidos para o desenvolvimento das
atividades, foi organizada a hora do conto, a hora do canto, a hora
da brincadeira, a construgdo de maquetes, o desenho e a elaboragdo
de textos escritos.

Organizando a sala em circulo, como se fosse contar
histérias, falou-se sobre o Orgamento Participativo, o “Era Uma
Vez”... deu lugar ao “Faz De Conta!”, e, dessa maneira, levantou-
se para os alunos a hipdtese de que o prefeito do Recife, nossa
cidade, faria uma visita a escola e, em especial, a sala, para saber o
que precisa melhorar em nosso viver, no viver na escola, no viver
no bairro, no viver na comunidade e no viver na cidade. Aos
poucos, apareciam as sugestdes que iam sendo registradas no
quadro e, simultaneamente, discutidas coletivamente, até o ponto
em que as propostas passaram do campo individual para o coletivo
e as prioridades passaram a ser, em primeiro lugar, do grupo-sala e,
posteriormente, do grupo da escola. Entre as falas, as questdes de
maior expressdo foram relacionadas ao lazer, a saude, a educagdo,
ao emprego e a renda, e, ainda, a pavimentagdo e a drenagem.
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A exigéncia das criangas por mais pragas, parques e
espagos livres para brincar caracterizou o lazer como prioridade; o
apelo por ruas sem dguas escorrendo, casas de tijolos (para ndo
entrar bichos) e hospital para ir quando estiver doente, chamou a
atengdo para a prioridade da sadde; a reivindicacdo de mais
escolas, com boas salas e bons professores, aponta a educagio
como outra prioridade; a solicitagdo por trabalho para os pais e
dinheiro suficiente para comida, roupa e moradia deixa clara a
prioridade para o emprego e a renda; a preocupagio com a
limpeza dos canais e o lixo nas ruas, conclui as discussdes com a
preocupagdo com a pavimentaciio e a drenagem.

O momento seguinte foi para transformar as prioridades em
desenhos, para que assim todos sentissem seguranga na elaboragio
dos cartazes que serviriam como painel de apresentagio das
propostas. Essa atividade facilitou o desprendimento de todos para
a participagdo na assembléia geral de escolha dos delegados na
escola e, posteriormente, motivou para a participagio na
Assembléia Geral da RPA 4, na qual os alunos defenderiam as
prioridades definidas como majoritarias na escola, a partir de todo
0 processo de discussdo coletiva. Nessa construgdo coletiva ha
contribuicdo na formagdo de um cidaddo critico produtivo e
autonomo, capaz de opinar e defender suas idéias sempre que for
preciso.

Prosseguindo com o trabalho, os alunos ouviram e cantaram
musicas que discutiam a tematica da melhoria na qualidade de
vida. Assim, a musica “A casa”, de Vinicius de Morais, foi
bastante oportuna para a reflexdo, pois a casa ¢ o ambiente mais
proximo da realidade do aluno e que lhe permite analisar com
sentido e significado a discussdo proposta. Surgiu a idéia de fazer
uma parodia com a misica “A casa”, onde a casa seria substituida
pela cidade, mas uma cidade que, ao contrario da casa, oferecesse
boa qualidade de vida.

Ampliando ainda mais a reflexdo, os alunos ouviram e
cantaram a musica da pega Saltimbancos que fala da cidade ideal
para diversos tipos de animais. Esta atividade enriqueceu a
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possibilidade de compreenséo, por parte dos alunos, da tematica em
discussdo, agucando o interesse e a criatividade dos mesmos.
Em seguida, veio a idéia de montar com o grupo uma maquete que
traduzisse a musica “A cidade ideal”. Nesta confecgdo, pode ser
expressa a imagem da cidade idealizada, revelando o desejo das
criangas por um bom lugar para se viver, com uma cidade perfeita
com ruas calgadas, casas de tijolos, muitas arvores, pragas com
brinquedos, muitas escolas, hospitais, teatros, cinemas e circo.
Tudo isso tomou corpo na maquete construida pelas criangas.

Na etapa seguinte do trabalho, viveu-se todo o entusiasmo e
envolvimento das criangas para a participagdo na mostra dos seus
trabalhos (musica e maquete) na feira de conhecimentos da escola.
A empolga¢do para mostrar o que haviam produzido contagiou a
todos da turma, mostrando interesse em explicar, mostrar e se fazer
entender; as criangas deram a tonica positiva a esse momento.
A paix@o na apresentag@o do que produziram foi tanta que logo as
criangas aceitaram produzir um livro com todas as questdes
discutidas pela turma durante o trabalho com a tematica do
Orgamento Participativo, nascendo, assim, o esbogo do que se
transformou no livro da sala.

Foram muitas idas e vindas das criangas, no intuito de
conseguir representar, na escrita, fielmente, as idéias construidas
individual e coletivamente durante este processo de trabalho.
A turma foi organizada em grupos de quatro criangas, para escrever
e reescrever as idéias que se consolidaram e passaram a representa-
las a partir dos desenhos. Cada texto foi reescrito por mais de trés
vezes, em cada grupo de criangas, e foi gasto o més inteiro, com 0
empenho de todos no trabalho até conclui-lo.

Pode-se dizer que o mais importante foi a participagdo de
todas as criangas da turma, cada uma de seu jeito, escrevendo,
desenhando ou rabiscando, mas cada uma tendo sua indivi-
dualidade respeitada e sua produgdo valorizada. Depois de tanto
trabalho, em clima de festa, agora a hora da ultima etapa:
a festa maior para apresentar o livro a comunidade escolar e aos
pais. Foi assim que, no dia 26 de dezembro, convidou-se a escola e
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a comunidade para a tarde de Autégrafos, com direito a caneta de
ouro, para autografar a grande produgdo. Foi emocionante ver as
criangas se reconhecendo autores, com o seu livro nas mios, cheias
de orgulho, ao autografarem, e, agitadas, ao encontrarem sua
histéria dentro do livro.

Gratificante foi perceber que as criangas em idade de
educagio infantil tém competéncia para identificar as necessidades
de seu cotidiano e opinar com clareza sobre as questdes que melhor
garantam a qualidade de suas vidas, desde que estejam bem
estimuladas para tentar, que se sintam seguras para se superar €
confiantes na ampliagdo de suas possibilidades.
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ANEXO

Parecer 02/2001 do Conselho Municipal de Educacéao
sobre os ciclos de aprendizagem e a organizagao
escolar

Conselho Municipal de Educagdo/SE/Prefeitura do Recife

Interessada: Diretora Geral de Ensino — SE
Relatoras: Conselheira Maria Geisa Andrade e Tercina Lustosa

Assunto: Ciclos de Aprendizagem e Organizagdo Escolar
Processo n.>:  05/2001
Parecer n.>:  02/2001.

1. Relatorio

O processo n.” 05/2001 origina-se do Oficio Circular
n.° 05/2001, do Gabinete da Secretaria de Educacdo da Prefeitura
do Recife, constando de proposta de regulamenta¢do do Ciclo de
Aprendizagem e da Organizagdo Escolar das escolas da Rede
Municipal de Ensino. O documento em andlise teve a preocupagio
de mostrar, além de aspectos legais que justificam a extensdo do
periodo obrigatério de escolarizagdo, uma fundamentagdo tedrica
que vé nos ciclos uma alternativa concreta de rompimento com o
processo linear da educagdio escolar. E destacada, além da teoria da
aprendizagem de base construtivista e socio-interacionista, a
vontade politica de reestruturar ou mesmo romper com um modelo
de seriagdo que, historicamente, responde pelos altos indices de
exclusdo, configurando-se a cultura da repeténcia. Para o
documento, a seriagdo valoriza os principios educativos da
transmissdo, fragmentacfo e estatizagdo do conhecimento, provoca
a homogeneizagdo e rejeita as diferengas culturais e pessoais.
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Nesse sentido, os ciclos de aprendizagem sdo colocados
como oportunizadores da articulagdo entre os saberes diversos que,
de forma ndo estética, proporcionam a reflexio e a construgio de
conhecimento entre os sujeitos envolvidos no processo educativo.
O documento em pauta reflete ainda sobre as reais possibilidades
de reconstrugdes pessoais do aprendiz, procedimento que estimula
a compreensdo de mundo, através da organiza¢do do saber e da
transformac@o da realidade.

Em relagdo ao educador, a organizagdo em ciclos pode vir a
proporcionar, de forma mais produtiva, estimulos a recriagdo da
dimensdo docente, sobretudo quando o professor considerar a
necessidade de ressignificar o papel da escola. Historicamente, a
escola pode ser vista como um dos agentes que contribuiram para a
criagdo e permanéncia de encaminhamentos que resultaram. na
desqualificagdo da pratica educativa. A pratica excludente ndo
considera o saber prévio do aluno e suas formas de criagdo pessoal
como importantes para o processo de sedug¢do que incentiva a busca
pelo conhecimento.

Na perspectiva da criagdo e organizagdo de um novo estado
¢ uma nova ordem na educagdo, comprometidos com a democracia,
a proposta de ciclos de aprendizagem coloca o curriculo como o
caminho concreto da produgéo do conhecimento, entendido como
movimento processual, ndo estanque, vivenciado de forma
dialogica, em que o professor exerce o papel de mediador das
praticas a serem criadas. Nesse sentido, o curriculo deve considerar
as diferencas e os momentos de aprendizagem especificos de cada
aluno, pois “nem todos os alunos aprendem tudo, nem ao mesmo
tempo e nem da mesma forma”.

No texto analisado sdo apresentados argumentos e esbo-
¢adas trilhas, que apontam para uma trajetoria bem-sucedia na
implantagdo dos ciclos, visto que: a) o ciclo favorece ao aprendiz o
exercicio do seu direito a uma educagdo de qualidade e a
construgdo de seu proprio processo de aprendizagem; b) a proposta
esta diretamente articulada a um programa de formagdo continuada
de educadores, que tem como perspectiva proporcionar uma
revisdo constante de praticas arraigadas, que fazem da escola um
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de novas estratégias certamente irdo enriquecer as diversas
alternativas que estdo postas a constru¢io de uma escola de
qualidade para todos.

2. Parecer das relatoras

A proposta contempla a concepgdo tedrica dos ciclos de
aprendizagem, cujo desdobramento é bastante coerente com seus
principios e finalidades. Os futuros instrumentos normativos, bem
como os operacionais e de avaliagdo, em consondncia com a
proposta, certamente propiciardo a aproxima¢do entre a teoria € a
pratica. Diante do exposto, as relatoras votam no sentido de que
seja aprovado o texto “Os ciclos de aprendizagem e a organizagéo
escolar”.

A Camara de Educa¢do Basica do Conselho Municipal de
Educagdo acompanha o voto das relatoras e encaminha o presente
parecer a homologagéo do plenario.

Sala de Sessoes, 04/12/2001

Elizabeth Marcuschi
Paulo de Jesus

Luis Henrique

Tercina Maria

Ednar Cavalcanti
Carlos Anténio Dantas

3. Deciséo do plenario

O plenario Conselho Municipal de Educagdo decide
homologar o presente parecer nos termos do voto das relatoras.

Sala das Sessoes Plenarias, 04/12/2001.

Odilon de Aratjo Sa Cavalcanti
Presidente
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